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Der gemeinsame Unterricht von
Schilerinnen und Schilern mit und
ohne sonderpadagogischem Forder-
bedarf ist seit mehr als 20 Jahren
gesetzlich verankert und aus dem
schulischen Alltag nicht mehr wegzu-
denken.

Durch die unterschiedlichen Formen

der integrativen Beschulung, die sich =T
im Lauf der Jahre entwickelt haben, -
werden vielfaltige Forderangebote
bereitgestellt, welche auf die b 30
individuellen Voraussetzungen und =y
Bedurfnisse der Schilerinnen und Schiiler abgestimmt sind.

Integrativer Unterricht ist jedoch auch immer Unterricht fur alle Schiler/innen der
Klasse: Miteinander lernen und leben ist das Leitprinzip der Integration und das
Fundament einer inklusiven Schule. Teamteaching, offener und projektorientierter
Unterricht sowie verstarkte Individualisierung und Kompetenzorientierung tragen zu
einer Steigerung der Unterrichtsqualitdt bei und kommen somit allen Kindern und
Jugendlichen zugute.

Um all diese Entwicklungen zu thematisieren, reflektieren bzw. dokumentieren, wird
vom Bundesministerium fur Bildung und Frauen die Publikationsreihe ,Integration in
der Praxis® herausgegeben. Die Broschiren werden in Zusammenarbeit mit
Expertinnen aus dem Bereich Sonderpadagogik und Inklusive Bildung erarbeitet.

Nachdem in den vorhergegangenen Ausgaben vielfaltige Themen und Schwerpunkte
der Sekundarstufe | im Vordergrund gestanden sind, ist die vorliegende Publikation
der Schuleingangsphase gewidmet. Es werden entsprechende Beispiele, Modelle
und Maoglichkeiten aus dem Ubergang zwischen Kindergarten und Schule in den
einzelnen Bundeslandern beschrieben und dargestellt. Wesentliche Schwerpunkte
umfassen die Nahtstellenbetreuung fir Kinder mit besonderen Bedurfnissen, die
integrative Sprachforderung, praventive Foérderung und Diagnostik sowie spezielle
Lernunterstutzungen.

Die Transition zwischen Kindergarten und Schule wird im Besonderen in einzelnen
Aktionen, Programmen und Unterrichtsablaufen herausgearbeitet und im Konkreten
mit Texten und Fotos unterstitzt.

Die Neugestaltung der Schuleingangsphase ist im aktuellen Regierungsprogramm
festgeschrieben.

Unter dem Motto ,Schulstart Neu“ begleitet das Bildungsministerium 35 Standorte
beim Ubergang vom Kindergarten in die Schule fir 2 Jahre und unterstitzt sie bei
der Zusammenarbeit zwischen den ersten beiden Bildungseinrichtungen. Im Hinblick
auf die Weiterentwicklung der Inklusiven Bildung ist eine flexible, den Bedurfnissen
jedes einzelnen Kindes entgegen kommende Schuleingangsphase das Gebot der
Stunde.

QQQM e Qoo - donde

Gabriele Heinisch-Hosek
Bundesministerin fur Bildung und Frauen






Gerlinde Holzinger, Irene Jagersberger, Katharine Ostermann, Wolfgang Kratky

Ubergéange beéngstigen viele Menschen in verschiedenen Lebenssituationen. Jeder
Wechsel von etwas Gewohntem zu etwas Ungewohntem verursacht Unbehagen.
Reflexartig suchen P&adagoginnen und Padagogen sofort nach Modellen, diese
Ubergange zu entscharfen oder ganz abzuschaffen. Ist das aber sinnvoll? Sind
Ubergange nicht auch ein Teil des Lebens und notwendig, um sich persénlich weiter
zu entwickeln? Ist es nicht sinnvoller, Modelle zu suchen, die Kinder — ganz beson-
ders jene mit erhohtem Forderbedarf — in diesen Ubergangszeiten unterstiitzen?

Dieser Artikel beschaftigt sich am Anfang mit der Transitions- und Resilienzfor-
schung, die wichtige Grundlagen fiir die Gestaltung von Ubergangen liefern. In der
Folge werden dann in Wien praktizierte Modelle vorgestellt, die Eltern, Padagoginnen
und Padagogen darin unterstitzen, in diesen Transitionszeiten zu begleiten. Gerade
fur Kinder mit besonderen Bedurfnissen sind gut durchdachte Konzepte an der
Nahtstelle Kindergarten/Schule entscheidend, da die Unterstitzung noch intensiver
und vielschichtiger sein muss und der Ubergang auch schon zeitiger geplant werden
muss.

Ubergéange von einem Lebensabschnitt zum nachsten sind aus dem Alltag unserer
Kinder nicht wegzudenken. Da diese Vorgange die weitere Entwicklung wesentlich
beeinflussen kdnnen, beschaftigt sich auch die Forschung mit diesem Thema. Damit
man den landlaufigen Begriff Ubergang von dem wissenschaftlich fundierten Ansatz
unterscheiden kann, spricht man in der Forschung von Transition.

In der Transitionsforschung werden theoretische Vorgaben und empirische Erkennt-
nisse verbunden. Sie bietet daher fiir die Praxis eine gute Grundlage, Ubergange
besser zu verstehen, konzeptionell zu durchdenken und dadurch notwendige pada-
gogische Uberlegungen und MaRnahmen zu entwickeln. Wichtig fur dieses For-
schungsfeld ist es aber auch, dass es dabei nicht nur um Bildungsinstitutionen geht,
sondern dass auch das familidre Umfeld des Kindes mit einbezogen werden muss.
Es handelt sich somit um ein entwicklungspsychologisches und familienpsychologi-
sches Konzept.

Jeder Ubergang, sei es von der Familie in die Krippe oder in den Kindergarten oder
in weiterer Folge in die Volksschule ist fir den Bildungsprozess von Bedeutung. Je
besser die einzelnen Bereiche ineinander greifen, desto groR3er ist die Chance, dass
diese Transitionsphasen mdglichst angstfrei erlebt werden. Das legt das Fundament
um weitere Ubergange besser bewdaltigen zu konnen.

Der Kindergarten wird erst seit relativ kurzer Zeit verstarkt als Bildungseinrichtung
wahrgenommen, in den letzten Jahren wurden erstmals Bildungs- und Entwicklungs-
plane erstellt. Durch diese Mallnahmen stellt sich die Frage nach dem Anschluss
dieser friihpadagogischen Bildungsplane zu den schulpédagogischen Lehrplanen.

Es gibt deshalb in den letzten Jahren viele Versuche und Modelle, um diesen An-
schluss zu finden. Wie vielfaltig dieser Ubergang ist, zeigt sich gut in einem
Transitionsmodell.



Transition wird als konstruktiver Prozess dargestellt. In einem gedrangten Zeitrah-
men stromt viel Neues auf denjenigen ein, der in den Transitionsprozess eintritt.
Darauf muss mit intensiven und beschleunigten Lernprozessen reagiert werden, die
entweder als Chance oder auch als Belastung gesehen werden. Da Krisen oder
hohe Anforderungen fur Entwicklungs- und Lernprozesse einen wichtigen Baustein
darstellen, sind diese Ubergangsphasen auch als Herausforderung zu sehen. Die
padagogische Aufgabe liegt daher in der guten Vorbereitung dieser Phasen und in
einer einfihlsamen und individuellen Begleitung durch diesen Abschnitt.
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nach: R. Niesel, W. Griebel, B. Netta: Nach der Kita kommt die Schule. Mit Kindern den Ubergang schaffen. S. 15

Allen Transitionen ist gemeinsam, dass sie Anforderungen an die Ebenen des
Individuums, der Beziehungen und der Lebensumwelten stellen, die Griebel als
Entwicklungsaufgaben charakterisiert.

Erwdhnenswert fur die Entwicklung von Kindern ist noch die Resilienzforschung.
Dabei werden die Fahigkeiten und Eigenschaften von Kindern, die schwierige
Lebenssituationen scheinbar problemlos meistern, analysiert. Mit Hilfe dieses Wis-
sens konnen praventiv Unterstitzungsmafnahmen entwickelt werden, damit Kinder
durch die Aktivierung von Selbsthilfekraften sich in belastenden Lebenssituationen
weiterentwickeln kdnnen. Die Resilienzforschung ist nicht an Defiziten und Schwa-
chen orientiert, sondern stellt einen positiven und zukunftsorientierten Zugang auf die
Kompetenzen und Bewaéltigungsressourcen eines Kindes dar.



In dem Buch ,Nach der Kita kommt die Schule — Mit Kindern den Ubergang schaffen*
haben die Autoren folgende schitzende Faktoren, die wichtige Hinweise auf pada-
gogische Mdglichkeiten und Ansétze bieten, dargestellt:

1. Personale Ressourcen — wie
e Problemltsefahigkeiten
e Hohe Selbstwirksamkeitsiiberzeugung
e Positives Selbstkonzept/hohes Selbstwertgefihl
¢ Realistische Kontrolliberzeugung
e Hohe Sozialkompetenz —
Empathie/Kooperations- und Konfliktfahigkeit/VVerantwortungsubernahme
e Aktives und flexibles Bewaltigungsverhalten — z. B. die Fahigkeit,
soziale Unterstlitzung zu mobilisieren, Entspannungsfahigkeiten
e Optimistische, zuversichtliche Lebenseinstellung

2. Ressourcen innerhalb der Familie und im familiaren Umfeld — wie
¢ Mindestens eine stabile, verlassliche Bezugsperson,
die Vertrauen und Autonomie fordert
e Offenes, wertschatzendes, strukturierendes Erziehungsverhalten
e Zusammenhalt, Stabilitdt und konstruktive Kommunikation in der Familie
e Unterstltzendes familidres Netzwerk (Verwandtschaft, Freunde, Nachbarn)

3. Ressourcen durch Bildungseinrichtungen

e Wertschatzendes Klima in Bildungseinrichtungen wie Kindertageseinrichtun-
gen, Grundschulen und weiterfiihrende Schulen

e Klare, transparente, konsistente Regeln und Strukturen

e Hoher, aber angemessener Leistungsstandard/Positive Verstarkung
der Anstrengungsbereitschaft des Kindes

e Positive Peerkontakte/Gute Freundschaftsbeziehungen

e Erzieher/innen und Lehrer/innen als positive Rollenmodelle
und unterstiitzende Bezugspersonen

e Gezielte Forderung der Basiskompetenzen

Betrachtet man diese Aufstellung von schiitzenden Faktoren, ist klar, dass Kinder nur
in einem starken sozialen Umfeld Resilienz entwickeln und damit auch Ubergange
maoglichst problemlos bewaltigen kdnnen.

Familiares Umfeld kann von Seite der Bildungseinrichtungen nur in einem sehr
geringen Ausmal} verédndert werden. Umso wichtiger ist es fur die Arbeit von Pada-
goginnen und Padagogen die Faktoren, die von ihrer Seite her beeinflusst werden
konnen, in den Fokus ihrer Arbeit zu stellen.

Schon ein Blick in den Bildungsplan der Kindergarten zeigt, dass die Arbeit an der
personlichen Starkung jedes Kindes einen grof3en Stellenwert einnimmt. Strukturie-
rung des Tages und die Einhaltung von Regeln ist sicher neben vielen anderen
relevanten Aufgaben ein wichtiger Bestandteil der Arbeit.

Die Volksschule hat die Aufgabe, die im Kindergarten und in der Familie bereits
erworbenen Kompetenzen der Kinder zu starken und weiterzuentwickeln. Das Wort
Entwicklung impliziert schon, dass ein Kind nicht mit dem ersten Schultag ein Schul-
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kind ist, sondern dass es erst im Laufe der Zeit eines wird, namlich dann erst, wenn
es entsprechende Erfahrungen machen konnte.

Kinder im Ubergang von einer Bildungseinrichtung zur anderen kénnen einerseits
schon sehr viel, andererseits sind sie aber noch Anfanger. Je besser die Konzepte
von Kindergarten und Schule zueinander passen, desto schneller wird aus einem
Kindergartenkind ein Schulkind.

Sehr oft hért man von Lehrer/innen nach den Weihnachtsferien, dass die Kinder ihrer
Klasse jetzt richtige Schulkinder seien. Der Schulalltag wird dann von allen, auch von
den Eltern, als nichts Neues sondern als etwas Gewohntes empfunden.

Der Ubergang vom Kindergarten zur Schule ist eben auch fiir Eltern ein schwieriges
Kapitel. Sehr oft drangen sich eigene Erfahrungen von Ubergangsituationen, die
positiv oder negativ besetzt sein konnen, in den Vordergrund. Im Kindergarten
werden Leistungen eines Kindes im Normalfall auch noch nicht bewertet. Bei Kin-
dern, bei denen sich im Kindergartenalltag herausstellt, dass sie mehr oder besonde-
re Betreuung bendtigen, mussen sich die Eltern mit dieser Problematik schon friher
auseinander setzen.

Im Kindergarten ist die padagogische Grundhaltung, dass Kinder durch positive
Ruckmeldungen und durch wertschatzende Kommentare in ihren Tatigkeiten unter-
stutzt werden. Es gibt noch keinen Vergleich mit den Leistungen von anderen
Kindern. Die Grundschule hat in den letzten Jahren viel von diesem padagogischen
Ansatz Ubernommen. Alternative Leistungsbeurteilungen zeigen diese Bestrebun-
gen. Trotzdem wird Schule noch immer als bewertend und beurteilend wahrgenom-
men. Schule als Ort des Lernens — Kindergarten als Ort des Spielens, diese Denk-
muster haben sich Gber Jahrzehnte in den Kdpfen festgesetzt.

Der fachliche Austausch zwischen Kleinkindpadagoginnen/-padagogen und Grund-
schulpadagoginnen/-padagogen hat sich erst in den letzten Jahren vertieft. Die
Forderung nach Aufwertung der Arbeit der Kleinkindp&dagoginnen/-padagogen
durch eine hochwertigere Ausbildung ist auch immer 6fter zu horen.

In weiterer Folge wollen wir in diesem Artikel einige Modelle aufzeigen, die in Wien
schon in einigen Bezirken oder an einzelnen Schulstandorten laufen und die einer-
seits fUr eine bessere Zusammenarbeit zwischen den einzelnen Institutionen sorgen,
andererseits Eltern in ihrer Rolle als Begleiter tGiber einen langeren Zeitraum hinweg
unterstutzen.
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VD™ Gerlinde Holzinger, VS 17, Rotzergasse

Alles was man kennt, macht weniger Angst und nimmt Unsicherheit. Aus diesem
Grunde gibt es an vielen Volksschulstandorten in Wien fir die zukinftigen Schulkin-
der die Moglichkeit, einen Vormittag in der Schule zu verbringen. Dabei lernen sie in
vielen Féllen schon ihre Lehrerin/inren Lehrer kennen und auch die anderen Kinder
der Klasse.

Bild: VS 17, Rotzergasse

An der Volksschule Rétzergasse werden die Kinder im Zeitraum von Ende Mai bis
Anfang Juni eingeladen. Aufgeregt treffen sich die Kinder, Eltern und Lehrer/innen im
Turnsaal. Die Schuler der vierten Klasse helfen, allen Kindern ihr Namenspickerl zu
geben und die neuen Schiler/innen zu ihren zukinftigen Klassenlehrer/innen zu
fuhren. Alle Kinder singen dann gemeinsam ein Lied, bei dem man sich auch bewe-
gen kann. Danach verabschieden sich die Kinder von ihren Eltern und gehen in ihre
Klassenrdume. Dort wird eine Geschichte vorgelesen, gebastelt und bei einigen
Spielen lernen sich die Kinder ein bisschen kennen.

Wichtig ist den Padagoginnen und Padagogen dabei, dass sie die Blicher, die sie
vorlesen, im Herbst wieder verwenden um den Kindern ein vertrautes Gefuhl zu
geben.

Mit diesem ersten Schulvormittag wird den Kindern schon etwas Sicherheit gegeben.
Sie kennen schon einige Personen, die Raumlichkeiten sind nicht mehr fremd und
das ist sehr beruhigend. Auch den Eltern wird mit so einem Vormittag einiger Druck
genommen. Sie sehen, dass ihr Kind so einen Vormittag gut schafft und kénnen so
die Vorfreude ihres Kindes besser unterstitzen.
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Im Anschluss an eine Dialog-Veranstaltung des Padagogischen Instituts der Stadt
Wien zum Thema ,Nahtstelle”, bei dem die Leiterin des Kindergartens Roggendorf-
gasse und die Direktorin der Volksschule Rétzergasse einander kennen gelernt
hatten, trafen sich auf deren Initiative hin Kindergartenleiterinnen von stadtischen
Kindertagesheimen und Schulleiterinnen des 17. Wiener Gemeindebezirks regelma-
3ig zum informellen Austausch.

Diese ersten Treffen waren von einem gegenseitigen Abtasten gepragt. In den
weiteren Jahren trafen wir uns drei bis vier Mal im Jahr. Mit jedem Treffen wuchsen
das Vertrauen und die Wertschatzung fur die gegenseitige Arbeit. Bei diesen Treffen
stand der Informationsaustausch im Vordergrund. Das Kennenlernen der Strukturen
der jeweilig anderen Institution, die unterschiedlichen Arbeitsweisen, aber zu einem
groRen Teil auch die Erkenntnis der gemeinsamen Probleme und Schwierigkeiten
fuhrte zu einem immer besser werdenden Kontakt.

Thema unserer Meetings waren auch immer die ungleichen Ausbildungen und damit
der Status von Kleinkindpadagoginnen/-padagogen in der Gesellschatft.

In der Folge besuchten Lehrer/innen die Kindergarten und Kindergartnerinnen
hospitierten in Schulen. Besonderen Anklang fanden die Besuche von Vorschulkin-
dern in den Schulklassen. Die Kindergartenleiterinnen berichteten immer wieder,
dass die Kinder noch lange von solchen Besuchen erzahlen. Die Kinder waren an
diesen Vormittagen immer in den Unterricht eingebunden und konnten mit einer
kleinen Bastelarbeit oder einem gestalteten Blatt nach Hause gehen. So erlebten sie
Schule in der fur sie bekannten Gruppe und viele Angste vor dem Schuleintritt
konnten damit den Kindern genommen werden.

In den ersten Jahren umfasste die Gruppe nur die Leiterinnen der MA10 (Gemeinde
Wien) — Kindergarten und die Direktorinnen der o6ffentlichen Schulen. Nach einiger
Zeit organisierten wir ein Treffen, bei dem die Leiter/innen aller Kindergruppen und
Kindergarten eingeladen wurden. Diese Treffen wurden ab diesem Zeitpunkt einmal
im Jahr abgehalten. Da in den kleinen Kindergarten die Leiterinnen meistens auch
selbst Gruppen fuhren und auch in den Kindergarten die Personalsituation sehr
angespannt ist, kommen immer nur wenige zu diesen Veranstaltungen. In personli-
chen Gesprachen wird aber das Interesse an der Zusammenarbeit immer deutlich
gezeigt.
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Als aulieres Zeichen der gemeinsamen Ziele wurde ein Plakat gestaltet. Bei einem
Treffen wurden die wichtigsten Punkte fUr die Elternarbeit gesammelt. In weiterer
Folge einigte man sich auf ein Layout, das einen mdglichst groRen Freiraum fur die
individuelle Arbeit an den Standorten durch austauschbare Bilder zu Themen ge-
wabhrleistete. Diese Plakate hangen nun in den meisten Kindergarten und Schulen im
Bezirk als Zeichen, dass diese Institutionen an gemeinsamen Zielen arbeiten.

Im Zuge der intensivierten Zusammenarbeit werden zu Elternabenden im Kinder-
garten Schulleiter/innen des Bezirks eingeladen um den Erziehungsberechtigten der
Vorschulkinder Informationen Uber die Schuleinschreibung, die Schulreife und den
Schulbeginn zu geben.

Seit mehreren Jahren wird von jeder Volksschule im Bezirk eine Stunde fur die
Funktion einer Nahtstellenbetreuung zur Verfigung gestellt. Eine Kollegin des
Sonderpadagogischen Zentrums, von dem auch noch Stunden in diesen Topf
kommen, kann dadurch die Kindergarten besuchen, mit Kindergartnerinnen Kontakt
herstellen und besonders fur Kinder, die spezielle Betreuung bendtigen die entspre-
chenden Schulplatze planen. Diese Kontakte wurden sehr sensibel gestaltet, immer
in dem Bewusstsein, zum Wohl der Kinder zu agieren.

Im Kindergarten werden viele Fordermalinahmen geboten, die zu einem grof3en Teil
auch gut dokumentiert werden. Kommt das Kind in die Volksschule, beginnt die
Forderarbeit nicht wieder aufs Neue, wenn diese Informationen, so wie bei Schul-
wechseln, weiter gegeben werden konnen. Da bei der Schulreifefeststellung das
Kind nur in einer relativ kurzen Zeitspanne beobachtet werden kann, ist in Zweifels-
fallen ein Abgleich mit den Eindricken der Kleinkindpddagoginnen/-paddagogen sehr
hilfreich. Daher werden in unserem Bezirk die Eltern bereits bei der Schuleinschrei-
bung um die Einwilligung fur den Informationsaustausch mit dem Kindergarten zur
FortfUhrung der begonnenen padagogischen Fordermallnahmen ersucht. Dabei
werden Erziehungsberechtigte dariber informiert, welche Daten weiter gegeben
werden und somit auch aktiv in die Kooperation eingebunden. Erziehungsberechtigte
und Padagoginnen/Padagogen muss klar sein, dass dieser Austausch einerseits fur
die Weiterfihrung der Forderung als auch andererseits fur die Reflexion der Arbeit im
Kindergarten notwendig ist.
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Durch die engeren Kontakte zwischen Schule und Kindergarten kommt es auch
immer wieder zu anderen Projekten. So ist zum Beispiel im Zuge der Leseférderung
in Kooperation mit dem Nachbarschaftszentrum ein Vorleseprojekt entstanden.
Kinder der dritten und vierten Klasse suchen mit einem Lesepaten ein Kinderbuch
aus, das sie im Kindergarten vorlesen. Dazu Uberlegen die Kinder, wie sie den Inhalt
auch optisch den jungen Zuhorern aufbereiten kbnnen. Manchmal gehen die Schu-
ler/innen in den Kindergarten oder die kleinen Zuhorer besuchen die Schule. Diese
Besuche sind fir beide Seiten sehr gewinnbringend. Die Schulkinder sind sehr stolz,
wenn sie Vorleser sind und die Kindergartenkinder bekommen einen neuen Zugang
zu Buchern und sehen auch, warum Lesen lernen wichtig ist.

Da es in unserem Bezirk eine sehr grol3e Anzahl an Kindergarten gibt und jede
Schule Kinder von vielen verschiedenen Kindergarten hat, kann die Kooperation
nicht mit allen stattfinden. Schwerpunktaktionen sind aber sicher sinnvoll.

In ndherer Zukunft steht bei den Treffen der Austausch Uber Vorschulprogramme im
Kindergarten, die Schuleingangsphase in der Schule und auch Uber die Gestaltung
von Elternabenden auf dem Programm. Mit den Vorschulprogrammen ist aber nicht
das Ausfillen von Arbeitsblattern gemeint, sondern in welcher Art und Weise die
Vorschulkinder im Kindergarten gefordert werden. Gibt es eigene Gruppen, temporar
oder standig, haben die Vorschulkinder schon besondere Aufgabenbereiche im Kin-
dergarten, gibt es besondere Rituale fur die Kinder, die den Kindergarten verlassen?
Je mehr Lehrer/innen dariber wissen, desto besser konnen sie schon Erlerntes in
den Schulalltag einbauen. Ziel kbénnte es sein, gemeinsame Rituale zu schaffen, die
Kindern wieder ein Stuckchen Sicherheit geben kénnen.
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Wolfgang Kratky, Projektleiter Hippy

HIPPY ist ein Bildungsprogramm fur Familien und unterstitzt die Erziehungsberech-
tigten dabeli, ihre Kinder im Alter von drei bis sieben Jahren zusatzlich zum Kinder-
garten selbststandig zu férdern und auf die Schule vorzubereiten. HIPPY steht fur
»,Home Instruction for Parents of Preschool Youngsters® und ist ein international
anerkanntes und bewdahrtes Programm der frihen Bildungsférderung (Early-
Childhood-Intervention, friihe Hilfen).

Das Hausbesuchsprogramm bringt viele Anregungen und Bildungsaktivitaten in die
Familien und ist vor allem fiir sozial schwache und bildungsferne Familien eine grol3e
Hilfe. Besonders bewahrt hat sich das Programm bei Familien mit Migrationshinter-
grund und zwar aufgrund seiner Arbeitsweise mit geschulten Betreuerinnen, die
selbst aus der Zielgruppe kommen — den HIPPY-Hausbesucherinnen.

Es ist mehr als ein Sprachprogramm. Wesentliche Zielsetzung von HIPPY ist nicht
nur die ganzheitliche Férderung der Kinder (kognitiv, sozial, emotional, motorisch),
sondern auch die Starkung der Kompetenzen der Mutter. HIPPY beginnt mit der
aufsuchenden Arbeit im Wohnumfeld der Zielgruppe: Die Vernetzung und enge Ko-
operation mit den dort ansassigen Kindergarten, Schulen, Beratungsstellen, Migran-
tinnen-/Migrantenvereinen sowie relevanten politischen Akteurinnen und Akteuren
sind wesentliche Voraussetzungen, um gute Erfolge zu erzielen. Die Mutter/Eltern
werden von den Hausbesucherinnen, die ihre Sprache sprechen und ihre Mentalitat
kennen, angesprochen (Settingansatz). Da sich die Mutter fur das Wohlergehen ihrer
Kinder zustandig fuhlen, ist dies auch ein geeigneter Anknupfungspunkt: Uber die
Kinder werden die Frauen und die ganze Familie erreicht. Uber die Frauen werden
die Kinder, das familiare Umfeld und die Community erreicht.

In dieser Programmphase (Akquisephase) verteilen die Hausbesucherinnen Informa-
tionsblatter in der jeweiligen Muttersprache. Projektleitung und Koordinatorin leisten
die notwendige Vernetzungsarbeit mit lokalen Einrichtungen und Kooperationspart-
nerinnen/-partnern und organisieren Informationsveranstaltungen fur relevante
Akteurinnen und Akteure (z. B. Kindergartenpadagoginnen/-padagogen, Leh-
rer/innen, Gemeindevertreter/innen).

Die Hausbesucherinnen bringen den Familien/Muttern das Projekt und seine Ar-
beitsweise naher, erklaren diese im Detail und ermutigen die Familien/Mitter zum
Mitmachen. Eventuelle Bedenken der Eltern kbnnen besprochen werden. Es werden
im Bedarfsfall, je nach Familiensituation und Kapazitaten, individuelle Vorgehenswei-
sen angeboten. Nach diesem intensiven Informationsaustausch werden die Kontakt-
daten aufgenommen, die Hausbesucherinnen berichten dartber der Projektleitung
und nach deren Zustimmung wird in der Folge ein Aufnahmegesprach mit den
Erziehungsberechtigten vereinbart. Aufgrund der erhobenen soziotkonomischen
Daten und des Bedarfs der Familie wird entschieden, ob HIPPY das passende
Forderinstrument ist und eine Aufnahme erfolgen kann.
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Jede Familie/Mutter wird wéchentlich von ihrer zweisprachigen, gut integrierten und
geschulten Hausbesucherin besucht. Der Hausbesuch dauert etwa ein bis eineinhalb
Stunden lang. Die Hausbesucherin bringt der Familie/Mutter HIPPY Spiel- und
Lernmaterialien fur eine Woche und bt gemeinsam mit den Erziehungsberechtigten
den Umgang mit dem Material. Die HIPPY Materialien, Bilderbiichlein und Ubungs-
blatter sind in deutscher Sprache. Die Hausbesucherin kann durch ihre Zweispra-
chigkeit Ubersetzungshilfen anbieten. Muttersprachliche Ubersetzungen stehen
erganzend zur Verflgung, unterstitzen das Sprachverstandnis und geben den
Erziehungsberechtigten Sicherheit.

Wichtig ist vor allem auch, dass die Erziehungsberechtigten Zuspruch erfahren, auf
ihre Fahigkeiten zu vertrauen, und dazu motiviert werden, sich fur ihr Kind Zeit zu
nehmen. Mit den Hausbesuchen kann begonnen werden, wenn die Kinder drei Jahre
alt sind. Es gibt Programme fir die 4- und 5-Jahrigen und zusatzlich ein Begleitpro-
gramm zum Schuleinstieg fur 6- bis 7-Jahrige. Die Betreuung und Begleitung durch
HIPPY erstreckt sich Uber einen langen Zeitraum, je nach Einstiegsalter des Kindes
zwischen ein und drei Jahre und mindestens bis zum Schuleintritt des Kindes. Je
friher die Kinder einsteigen und je langer sie betreut werden, desto effizienter ist das
Programm. Im 14-Tage-Rhythmus gibt es auRerdem Gruppentreffen mit Referentin-
nen und Exkursionen. Die Themen der Gruppentreffen sowie die Exkursionsziele
sind auf den Bedarf der teiinehmenden Erziehungsberechtigten abgestimmt. Schliel3-
lich geht es bei HIPPY auch darum, die Frauen und Manner mit der 6sterreichischen
Lebensweise und mit Beratungs-, Bildungs-, Kultur- und Freizeitangeboten vertraut
zu machen. Im Rahmen der Hausbesuche werden von den Erziehungsberechtigten
regelméRig auch andere integrationsrelevante Themen angesprochen. Die Hausbe-
sucherinnen leisten hier Vermittlungsarbeit, indem sie den Erziehungsberechtigten
anbieten, ihnen z. B. Informationen Uber spezialisierte Beratungseinrichtungen zur
Verfiigung zu stellen. Selbst leisten die Hausbesucherinnen keine Sozialarbeit!

Wesentlich an der Arbeitsweise ist, dass die Hausbesuche strukturiert ablaufen,
Erziehungsberechtigte und Hausbesucherin einander auf gleicher Ebene begegnen
und beiden klar ist, dass es sich bei dem Besuch um ein Arbeitstreffen handelt. Am
Anfang des Hausbesuches steht nach dem Aufbau von einem guten Gesprachsklima
jeweils ein strukturiertes Interview bezuglich der Arbeit, die die Erziehungsberechtig-
ten in der letzten Woche mit dem Kind geleistet haben. Zur Einfuhrung in das neue
Wochenprogramm wird zunachst erklart, wozu die Ubungen gut sind und welche
Entwicklungsfelder in der jeweiligen Ubung geférdert werden.

Zentrale Methode des Hausbesuches ist das Rollenspiel, in dem die Hausbesucherin
die Rolle z. B. der Mutter und die Mutter die Rolle des Kindes tbernimmt. So erleben
die Erziehungsberechtigten auf einfache Weise, wie die Ubungen funktionieren.
AulBerdem spiren sie die Vorteile der Methode der positiven Verstarkung und des
Ressourcen orientierten Ansatzes. Auch das Arbeitsumfeld wird von der Hausbesu-
cherin nach Mdglichkeit so gestaltet, wie es die Erziehungsberechtigten dann bei der
Arbeit mit dem Kind halten sollten (Arbeitsplatz schaffen, Stérungen vermeiden etc.).
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Die RegelmaRigkeit der Hausbesuche Uber einen langen Zeitraum hinweg hat
zusatzliche, nicht unerhebliche Effekte. Vereinbarte Termine regelmallig einzuhalten,
ist fur viele der Teilnehmer/innen eine Herausforderung und eine Fertigkeit, die sie in
unserer Gesellschaft gut brauchen kénnen.

Auch wenn das Programm prinzipiell ohne Druck und ausschliel3lich nach dem
Grundsatz der Freiwilligkeit arbeitet, sind die regelméfigen Besuche und das damit
verbundene, sanfte ,Einfordern der vereinbarten Leistungen® im Wochenrickblick ein
wesentlicher Faktor, der hilft, eine gewisse Disziplin zu entwickeln. Die Teilneh-
mer/innen bestatigen tbereinstimmend die positive Wirkung dieses Faktors.

Eine Familie wird von HIPPY Uber mehrere Jahre mit Ausnahme der Schulferien mit
Hausbesuchen betreut. Jeder Hausbesuch wird detailliert mittels strukturierten
Berichts dokumentiert. Die Erziehungsberechtigten erfahren durch die Hausbesuche
und das regelmaRige Uben eine wohltuende Starkung ihres Selbstwertgefiihls. Dies
versetzt sie u. a. in die Lage, Hindernisse und Selbstzweifel zu Gberwinden, sich
Entwicklungsprozesse bewusst zu machen und die Férderung ihres Kindes selbst in
die Hand zu nehmen (Empowerment-Ansatz).

Derzeit lauft das Programm in Wien in neun Bezirken. Es werden zurzeit ca. 80
Familien betreut. Die Bezirke tragen einen Teil der Kosten mit. Fiur die teilnehmen-
den Familien wird gerade fur die Zeit des Schulanfangs das Programm noch weiter
gefihrt, damit die Kinder und Eltern in dieser Zeit eine gute zusatzliche
Unterstitzung bekommen.
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SDn Katharine Ostermann, SPZ 10, Quellenstral3e 52

Die Arbeit an der Nahtstelle Kindergarten-Schule bedeutet fir uns, Kindern und
Eltern von Kindern mit besonderen Bedurfnissen den Eintritt ins Schulleben zu
erleichtern bzw. sie bestmdglich zu beraten und den ,idealen Schulplatz® fir jedes
einzelne Kind zu finden. Claudia Magotti, die Padagogin, die diese Arbeit in unserem
SPZ macht, ist im Bezirk als sonderpadagogische Beraterin sehr bekannt, sie
geniel3t das Vertrauen der Kindergarten- und Schulpadagoginnen/-padagogen, auf
ihre Beratung und ihr Urteil ist Verlass.

Die Beratung verlauft mehrgleisig. Durch viel Vernetzungsarbeit ist das SPZ 10
Quellenstrale den umliegenden Ambulatorien, Diagnosezentren und Kindergar-
ten/Sonderkindergarten ein Begriff. Viele Erziehungsberechtigte melden sich schon
ein Jahr bzw. im Herbst vor dem Schulstart ihres Kindes zur Beratung an.

Das erste Elterngesprach findet immer am SPZ statt. Das Beratungsgesprach wird
von der SPZ-Leiterin gefuhrt.

Fur viele Erziehungsberechtigte ist dieses Gesprach sehr anstrengend, Tréanen sind
nicht selten. Gesprachsinhalte sind Schwangerschaft, Geburt, schwierige Krank-
heitsverlaufe, Therapien, Schulwinsche, Erklarung des Sonderpadagogischen
Forderbedarfs und seine rechtlichen Auswirkungen, ...

In diesem Gesprach wird auch die folgende Diagnostik geklart:

1. Schritt: Die sonderpé&dagogische Beraterin besucht das Kind im Kindergarten,
Gruppenverhalten wird beobachtet, sonderpadagogische Diagnostik
kommt zum Einsatz, ein sonderpadagogisches Gutachten wird erstellt.

2. Schritt: Testung durch die Schulpsychologie.
3. Schritt: Fremdgutachten werden in die Entscheidungsfindung miteinbezogen.

Wahrend dieses Gesprachs werden im Regelfall alle rechtsgtltigen Unterschriften
geleistet. Als erschwerend bei diesem sehr wichtigen Gespréach hat sich die man-
gelnde Sprachkompetenz einiger Erziehungsberechtigten herausgestellt. Oft muss
durch Dolmetscher/innen Ubersetzt werden.

Wahrend der auf die Beratung folgenden Zeit sind die sonderpadagogische Beraterin
und die SPZ-Leiterin die Ansprechpartnerinnen der Erziehungsberechtigten, wenn
Einzelheiten in der Beratung nicht gut verstanden wurden, abwesende Elternteile mit
dem Ausgang der Beratung unzufrieden waren oder der vereinbarte mdgliche
Schulplatz doch nicht so ideal erscheint, usw.

Wenn alle Diagnoseverfahren abgeschlossen sind, gibt es entweder eine kurze
Mitteilung Gber den Schulplatz oder erneut ein Gesprach mit den Erziehungsberech-
tigten. Wenn notwendig, wird wahrend des Verfahrens die sonderpadagogische
Beraterin bzw. die Leitung des SPZ Paulusgasse — Sonderpadagogisches Zentrum
fur schwerstbehinderte Kinder — zur weiteren Beratung hinzugezogen.
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Im SPZ 10 Quellenstral3e werden durchschnittlich jedes Jahr 40 Schulanfanger/innen
und deren Erziehungsberechtigte durch diese schwierige Zeit vor dem Schuleintritt
begleitet.

Das Campusmodell
VDn Irene Jagersberger, GTVS am Campus Monte Laa, 10, Rudolf-Friemel-Gasse 3

Der Campus Monte Laa wurde 2009 erdffnet und ist der erste Standort in Wien, der
nach dem Campusmodell gefuhrt wird. Mittlerweile gibt es auch einen Campus im 2.
und einen im 21. Bezirk, weitere sind in Planung. Extrem lange Offnungszeiten
(taglich von 6 bis 18 Uhr, auch wahrend der Ferien), ganztagig verschrankter Unter-
richt und vollig neue Strukturen sind eine grof3e Herausforderung. Die Erwartungen
an das noch ,zarte Pflanzchen* Campus sind sehr hoch und aus den Blickwinkeln
von Kindergarten, Schule und Freizeit und den dahinter stehenden Behérden und
Institutionen auch sehr unterschiedlich. Von Beginn an stand der Campus im Focus
von Offentlichkeit, Medien und Politik.

Der Campus macht es mdglich, die Schnittstelle Kindergarten-Schule erst gar nicht
entstehen zu lassen, da die Kinder von Anfang an im gleichen Geb&aude unterge-
bracht sind und im verschrankten Betrieb von verschiedenen Padagoginnen und
Padagogen (Kindergartenpadagoginnen/-padagogen, Lehrer/innen, Hortpadagogin-
nen/-padagogen, Sport- und Musikpddagoginnen/-padagogen, Assistentin-

nen/Assistenten, ...) gemeinsam betreut werden.
’ J,-_ﬂ _\__?;_ gt

- Campus & Jsigiis
Rudolf-Friemel-Gasse 3
1100 Wien
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Bild: Campus Monte Laa, Wi
Durch die Vernetzung der Bildungsinstitutionen werden Synergien zwischen Kinder-
garten, Volksschule, Freizeitpadagogik, Musikschule und Sportvereinen geschaffen.
Ziel ist die Verschmelzung zu einer Bildungseinrichtung. Die Kooperation zielt auf die
optimale Nutzung aller raumlichen, personellen und strukturellen Ressourcen ab.
Durch die Anwesenheit der Kindergartenkinder wird der Tagesablauf mit beeinflusst
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— der Kindergarten benitzt in seiner offenen Bildungsarbeit R&ume und Bereiche des
Gebéaudes und ebenso stehen dessen Raume zur Verfugung.

Individualisierung und Differenzierung, Ganzheitlichkeit, Vielfalt, Konzeptions- und
Methodenfreiheit und Inklusion sind grundlegende Prinzipien am Campus. In den
Wiener Kindergarten sind offen gestaltete Bildungsprozesse schon langer obligato-
risch, eine weitere Offnung in Richtung Schule und Freizeitbereich ist gefordert. Im
Campusalltag mit fast 400 Volksschulkindern und 170 Kindergartenkindern sind die
Gestaltung der offenen Sequenzen und die Schaffung der nétigen Rahmenbedin-
gungen unter Wahrung der Aufsichtspflicht aber nicht immer so einfach.

Am Campus werden Lehrer/innen und Kindergarten- bzw. Hortpadagoginnen/
-padagogen verschrankt eingesetzt. Dies ermoglicht dem p&dagogischen Personal
Einblicke in den jeweils anderen Bereich, dient aber auch Kindergartenkindern, da
sie vorzeitig mit Lehrer/innen Kontakt pflegen kbnnen und Schiler/innen, da sie mit
ihren Kindergartenpadagoginnen/-padagogen weiterhin Kontakt halten kénnen.

Das Konzept der Inklusion stellt die Weiterfilhrung der Entwirfe der Normalisierung,
des Empowerments und der Integration dar. Inklusion ist der Ansatz, der davon
ausgeht, dass Vielfalt die Normalitat darstellt. Laut Konzept bietet der Campus den
idealen Platz um Inklusion leben zu kénnen. Er ist auch im Umgang mit ,besonderen”
Kindern als Einheit zu sehen und nicht in Krippe, Kindergarten, Schule und Nachmit-
tagsbetreuung aufzusplittern.

Im Kindergarten Monte Laa gibt es Integrationsgruppen und eine Heilpadagogische
Gruppe. Die Integration der Kinder mit besonderen Bedurfnissen aus dem Kindergar-
tenbereich in den Campus-Alltag ist gelebte Selbstverstandlichkeit. Im Schulbereich
werden Integrationsklassen gefuhrt, die allen Kindern das gleiche breite Angebot —
Betreuung in allen Ferien, Frih- und Spatdienst von 6 bis 18 Uhr, vielfaltige Kurse
und Workshops etc. ... — bietet. Dieses Angebot wird von den Erziehungsberechtig-
ten der Kinder mit sonderpadagogischem Forderbedarf sehr geschatzt, aber durch-
aus auch vehement gefordert.

Das Gelingen des Konzeptes ,Inklusion am Campus* ist sehr von den zur Verfligung
stehenden Ressourcen abhangig. Manche waren von Anfang an vorhanden, z. B. ein
barrierefreier Zugang zu allen Aktivitdten im ganzen Gebaude. Nach Anfangsschwie-
rigkeiten gibt es nun auch gute personelle Ressourcen, pro Integrationsklasse sind
eine Volksschullehrerin/ein Volksschullehrer, eine Sonderschullehrerin/ein Sonder-
schullehrer, eine Regelhortpadagogin/ein Regelhortpddagoge, eine Sonderhortpada-
gogin/ein Sonderhortpadagoge und eine Assistenz vorgesehen. Die rdumlichen
Ressourcen sind nicht optimal, im Vergleich zu anderen Ganztagsstandorten in Wien
aber durchaus gut. Unsere Erfahrungen werden in die rdumliche Konzeption der
weiteren Campusstandorte einflieRen. Was uns immer wieder vor groRe Herausfor-
derungen stellt, ist die Schaffung von zeitlichen Ressourcen fiir Teambesprechun-
gen, die Entwicklung von gemeinsamen Konzepten, Elterngesprache usw.

Da immer jemand bei den Kindern sein muss und wir ,immer offen* haben, sind
Besprechungen aller Beteiligten fast unmoglich.

Der Ubertritt vom Kindergarten in den Schulbereich ist aber trotz dieses Modells nicht
frei von Komplikationen. Bei den fur Kindergarten und Schule zustandigen Behdrden
divergieren die Begrifflichkeiten — z. B. die Definition ,Integrationskind* sehr. Nicht
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jedes Integrationskind im Kindergarten ist auch in der Schule ein solches, was flr
Kindergartenpadagoginnen/-padagogen nicht immer nachvollziehbar ist. Letzten
Endes entscheiden auch am Campus die hinter Kindergarten und Schule stehenden
Institutionen unabhangig voneinander, wer sonderpadagogische Betreuung beno-
tigt/erhalt und wer nicht. In Wien ist der Kindergarten kostenlos, wahrend fir die
Ganztagsschule ein Betreuungsbeitrag zu leisten ist. Nicht alle Erziehungsberechtig-
ten von Kindern mit besonderen Bedurfnissen kdnnen und mdchten einen Kostenbei-
trag fur die Schule leisten, nicht alle bendtigen ganztagige Betreuung.

Fur berufstatige Erziehungsberechtigte von Kindern mit besonderen Bedirfnissen ist
das Angebot am Campus aber ganz sicher eine groRe Erleichterung, um ihren
ohnehin herausfordernden Alltag zu meistern. Der Ubergang vom Kindergarten in
den Schulbereich am Campus ist fur die Kinder mit und ohne Behinderung einfacher,
weil sie in ihrer gewohnten Umgebung bleiben.

In den Kindergarten arbeiten Expertinnen/Experten im Kleinkindbereich. Die quali-
tatsvollen Forderungen und die damit einhergehenden Dokumentationen in den
Kindergarten liefern Uber viele Kompetenzbereiche der Kinder sehr aussagekraftige
Bilder. Diese Aufzeichnungen verschwinden dann in den Schubladen, die Starken
aber auch Schwachen von Kindern missen in der Schule fir eine gezielte Férderung
wieder neu erfasst werden. Sowohl Kleinkindpadagoginnen/-padagogen der Magist-
ratsabteilung 10 als auch Lehrer/innen sind Landesbedienstete. Eine Weitergabe von
Forderdokumentationen, Screeningergebnissen und anderen Informationen, die fur
eine padagogisch durchlaufende Betreuung und fir die Weiterentwicklung der
individuellen Kompetenzen sehr hilfreich wéaren, kame den Kindern zugute. Es muss
allen Beteiligten klar sein, dass es sich um sensible Daten handelt, die durch die
Amtsverschwiegenheit auch nur fur die Bildung und Forderung der Kinder verwendet
werden durfen.

Bei Kindern mit besonderen Bediirfnissen ist es besonders wichtig, schon im Vorfeld
die Erziehungsberechtigten bei der Schulplatzsuche zu unterstitzen, damit die
Kinder die fur sie notwendigen Betreuungs- und Lernangebote bekommen. Das
erfordert eine Vorlaufzeit von mindestens einem Jahr und eine sehr intensive Kom-
munikation zwischen Kindergarten und Schule.

Ein erfolgreicher erster Wechsel von einer Bildungseinrichtung zur nachsten wird mit
ziemlicher Sicherheit auch weitere Ubergéange positiv beeinflussen. Die Fahigkeit und
Bereitschaft einen Ubergang positiv zu bewaltigen, erfordert von allen Beteiligten
auch die Fahigkeit und Bereitschaft zur Kommunikation und Partizipation. Organisa-
tionsstrukturen, die die Kooperation zwischen den Einrichtungen fordern, sind dafir
eine wichtige Bedingung.
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R. Niesel, W. Griebel, B. Netta: Nach der Kita kommt die Schule. Mit Kindern
den Ubergang schaffen. Herder, 2008

e Erziehung und Unterricht 5-6/2007,157. Jahrgang, OBV 2007

e Erziehung und Unterricht 9-10/2009,159. Jahrgang, OBV 2009

e Grundschulunterricht-Sachunterricht 2/2013: Ubergange, Oldenburg 2013

e DDr. Rudolf Leber (Hg.):Bildungseinrichtung Campusmodell Wien — Leitfaden
zum padagogischen Konzept

Gerlinde Holzinger

absolvierte nach der Matura die Padagogische Akademie und arbeitete als Lehrerin im Grundschul-
und Sekundarschulbereich.

Seit Dezember 2003 leitet sie die Volksschule Rétzergasse in Wien 17 und beschétftigt sich intensiv
mit begleiteten Nahtstellentibergéangen. In den letzten Jahren initiierte und begleitete sie Projekte fiir
diesen Bereich in ihnrem Bezirk.

Irene Jagershberger

war als Lehrerin im AHS- und Volksschulbereich tatig. Seit 2009 leitet sie die GTVS am Campus
Monte Laa im 10. Wiener Gemeindebezirk, wo Kinder von 0 bis 10 in ganztagig verschrankter Form
taglich (auch in den Ferien) von 6 bis 18 Uhr padagogisch betreut werden.

Katharine Ostermann
ist Sonderschulpadagogin, akademische Frihférderin und Familienbegleiterin, seit 2011 SPZ-Leiterin
in Wien 10

Wolfgang Kratky

absolvierte nach der Matura die Studien der Rechtwissenschaft und der Betriebswirtschaft.
AuRBerdem ist er zertifizierter Trainer und Coach. Derzeit leitet er in der Beratungsgruppe zielgruppen-
spezifische Angebote fur jene Menschen, die am meisten benachteiligt sind: sozial schwache, wenig
gebildete Frauen und Miitter mit Migrationshintergrund.
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Judith Sauerwein

A .
Bilder: Kinder in der Biicherei, Judith Sauerwein
,Kinder sind wie Blumen.
Man muss sich zu ihnen nieder beugen,
wenn man sie erkennen will.“

(Friedrich Frobel)

Friedrich Frobel (1782 — 1852) war Schiler des Schweizer Padagogen Johann
Heinrich Pestalozzi und erkannte als Begrinder des Kindergartens bereits vor 200
Jahren die Bedeutung der frihen Kindheit und der gezielten Férderung im Vorschul-
alter. In der Entwicklung eines frihpadagogischen Konzepts stand fur ihn der gelin-
gende Ubergang vom Kindergarten in die Schule bereits damals im Fokus seiner
padagogischen Bemihungen.

Heute ist es langst fur alle Padagoginnen und Padagogen klar: Bildungserfolge von
Kindern werden in entscheidendem Mal3 von der Qualitdt beeinflusst, mit der die
Ubergange gestaltet werden. Gerade beim Ubergang in die Volksschule bedarf es
padagogischer Professionalitat, damit Kinder kompetenzorientiert wahrgenommen
und gut begleitet werden kdnnen. Die Zusammenarbeit von Kindergarten und Volks-
schule und der Austausch schulrelevanter Informationen sollen dem Kind den
Ubergang erleichtern und eine Mdglichkeit schaffen, es besser kennenzulernen und
seinem Entwicklungsstand entsprechend abzuholen.

Unter dem Leitgedanken Von einer Hand in die andere hat sich die Vorarlberger
Landesregierung in Zusammenarbeit mit dem Landesschulrat fiir Vorarlberg zum Ziel
gesetzt, die Basiskompetenzen und Potenziale der Einschulenden im Ubergang vom
Kindergarten in die Volksschule umfassend zu erheben und eine an den Bedurfnis-
sen des Kindes orientierte Ubergabekultur zu gestalten. Mit Beginn des Schuljahres
2011/12 wurde eine landesweite Arbeitsgruppe installiert, die sich aus padagogi-
schen Mitarbeiter/innen, Schulleiterinnen und Schulleitern, Kooperationsbeauftragten
sowie Schulpsychologinnen und Vertreter/innen der Schulaufsicht zusammensetzte
und die Erarbeitung eines entsprechenden Gesamtkonzepts zum Ziel hatte. Als
Bezirksschulinspektorin mit VVolksschulhintergrund wurde ich von den Landesschulin-
spektorinnen/-inspektoren mit der Leitung dieser Arbeitsgruppe betraut. Unter der
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wissenschaftlichen Begleitung von Dr." Brigitta Amann und DDr." Brigitte Hepberger
entstand ein Gesamtkonzept, das die Heterogenitat beziglich der Vorerfahrungen
der einschulenden Kinder bertcksichtigt, und ihrem individuellen Entwicklungsstand
hinsichtlich bildungsrelevanter Merkmale besondere Beachtung schenkt.

Die Herausforderung lag aber auch darin, den unterschiedlichen organisatorisch-
strukturellen Rahmenbedingungen der 166 Volksschulen des Landes gerecht zu
werden. Durch das sogenannte Variantenmodell, das einen zeitlich flexiblen Rahmen
fur die verpflichtend durchzufihrenden Screenings vorsieht, wurde diesem Anspruch
der Schulstandorte entsprochen.

Bereits im Frihjahr 2012 konnte das Vorarlberger Konzept zur Erfassung der Basis-
kompetenzen und Potenziale im Ubergang vom Kindergarten in die Volksschule im
Land Vorarlberg flachendeckend eingefiihrt werden. Vergleichbarkeit, Einheitlichkeit
und vor allem Wissenschaftlichkeit sollten fir die Schulstandorte als besonders
positive Merkmale des gemeinsamen Konzepts erkennbar werden.

Die inhaltliche Schwerpunktsetzung des Vorarlberger Konzepts beruht im Wesentli-
chen auf vier Elementen, die ich im Folgenden in ihrer Konzeption und Zielsetzung
genauer vorstellen mdchte.

Das Ubergabeblatt wird fiir jedes einschulende Kind gefiihrt und dient als Grundlage
fur das Gesprach der Kindergartenpadagogin mit der Lehrperson bzw. der Schullei-
tung. In diesem doppelseitigen Formblatt werden im Rahmen des professionellen
Austauschs der Padagoginnen und Padagogen die Starken und Schwéachen sowie
die Ergebnisse der Schuleingangsscreenings des Kindes dokumentiert. Beobachtun-
gen und schulspezifische Informationen der Kindergartenpadagoginnen/-padagogen
werden festgehalten, Ergebnisse des im Kindergarten gefiuihrten VBB (Vorarlberger
Entwicklungs- und Beobachtungsbogen nach Barth fur Kinder von 4 bis 6 Jahre)
erganzt. Diese Informationen zu den kognitiven Vorlauferfertigkeiten — phonologische
Bewusstheit, zahlenbezogenes Vorwissen — des Kindes im letzten Kindergartenjahr
konnen in den Entscheidungsprozess der Schulleitung zur Feststellung der Schulrei-
fe miteinbezogen werden.

An dieser Stelle méchte ich darauf hinweisen, dass das Vorarlberger Kindergarten-
gesetz im § 8 Abs. 5 die Weitergabe von Informationen und Daten der Kindergarten-
padagoginnen/-padagogen an die Schulleitung vorsieht, soweit diese fur die Feststel-
lung der Schulreife der Kinder notwendig sind. Aufgrund dieser gesetzlichen Grund-
lage ist die sensible Frage des Datenschutzes im Hinblick auf schulspezifische
Informationen rechtlich abgesichert.

Im Sinne einer frihzeitigen und gezielten Forderung ist es wichtig, dass die ausge-
fullten Ubergabeblatter der Einschulenden — die letztlich auch den Status der Kinder
definieren — der Klassenlehrperson rechtzeitig zur Kenntnis gebracht werden.
Eine Ablage des Blattes im Schulerstammblatt sichert diese Zielsetzung.
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Die Bludenzer Aufgabenreihe fir Phonologie und Sprache im Schuleingangsbereich
ist ein Einzelscreening zur Erfassung der Entwicklungsvoraussetzungen fir den
erfolgreichen Schriftspracherwerb und der Sprachentwicklung des Kindes. Von der
wissenschaftlichen Mitarbeiterin des Landesschulrates, DDr." Brigitte Hepberger, in
der zweiten Auflage erstellt und normiert, beinhaltet dieses Sichtungsverfahren vier
Untertests, die zwei Bereichen zugeordnet sind. So fokussiert Teil A auf die phonolo-
gische Bewusstheit im weiteren Sinn als spezifische Vorlauferfertigkeit mit den Iltems
Silben klatschen und Reime erkennen; Teil B setzt mit den Items Kunstworter
nachsprechen und Séatze nachsprechen den Schwerpunkt auf den
(Schrift)Spracherwerb der Kinder im Schuleingang. Eine altersgemalie Sprachent-
wicklung gilt als Voraussetzung fur den Schriftspracherwerb und als Schlisselkom-
petenz fur die Bildung in allen Fachbereichen.

Der Durchfihrungszeitraum des Screenings ist mit zwei Normierungen (Mai bzw.
September) vorgegeben und kann im Rahmen der Schulautonomie selbst gewahlt
werden. Jenen Kindern, die die Voraussetzung fur den erfolgreichen Schriftsprach-
erwerb mit hoher Wahrscheinlichkeit nicht erfullen, kann im Rahmen der flexiblen
Schuleingangsphase die notwendige Zeit zur Entwicklung der Vorlauferfertigkeiten
gegeben werden. Geeignete FérdermalRnahmen und individualisierender Unterricht
sollen diesen Prozess unterstitzen.

Das Zahlenwissen wurde von der Bludenzer Schulpsychologin Dr." Brigitta Amann
erstellt und ist ein Indikator fur die mathematische Entwicklung der Kinder. Dieses
Einzelscreening lasst Schliisse auf die spatere schulische Entwicklung im mathema-
tischen Bereich zu. Die Fragen zum Zahlenverstandnis sind stark an den Number
Knowledge Test aus dem Forderprogramm Number Worlds von Sharon Griffin (Clark
University, Durham NH) angelehnt und wurden Vorarlberger Verhaltnissen ange-
passt, im Bezirk Bludenz erprobt und durch eine Normierung erweitert.

Die Fragen zum Zahlenwissen (ZW) ermdglichen eine treffsichere Erfassung des
Zahlenverstandnisses bei Kindern. Sie sind in Levels untergliedert, d. h. sie erfragen
unterschiedliche Wissensniveaus. Mithilfe des Zahlenwissens sollen Einschulende in
ihren Lernvoraussetzungen eingeordnet werden kdnnen — sowohl Risikokinder als
auch Kinder mit besonders hohem Potenzial werden erkannt. Dies dient letztlich der
Zielsetzung, den Unterricht optimal an die Lernvoraussetzung der Kinder anzupas-
sen. Dabei spielt im Anfangsunterricht nattrlich auch der Durchfiihrungszeitraum des
Screenings (Mai bzw. September) eine wichtige Rolle.

Auf Wunsch zahlreicher Schulleiter/innen wurden erganzende, weitgehend sprach-
freie Elemente in das Vorarlberger Schuleingangskonzept aufgenommen. Das Modul
Muster fortsetzen wurde von Vorarlberger Schulpsychologinnen entwickelt und durch
das Modul Mann-Zeichen-Test von Dr. Jorg Fliegner (Halle/Westfalen 2012) erganzt.
Die Auswertung beider Elemente ergibt in der Zusammenschau ein Gesamtbild zur
Entwicklung der Kinder. Die differenzierte Einschatzung schulrelevanter Bereiche wie
Serialitdt, Raum-Lage, Arbeitsgeschwindigkeit und Grafomotorik wird erganzt durch
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eine allgemeine kognitive Entwicklungseinschatzung des normierten Mann-Zeichen-
Tests.

Gerade bei Kindern, die mit dem aul3erordentlichen Status in die Schule kommen
und fur die die Normierungen der Screenings aufgrund einer anderen Erstsprache
als Deutsch nicht passen, stellen die ,Erganzenden Module" in Zusammenschau mit
der Ruckmeldung der Kindergartenpddagogin ein entscheidendes Kriterium zur
Erfassung der Schulreife dar.

der Schulreifefeststellung nach dem Vorarlberger Konzept wird von der Schule in
enger Zusammenarbeit mit dem Kindergarten geplant und durchgefuhrt. Es liegt in
der Verantwortung der Padagoginnen und Padagogen, die Umsetzung so zu gestal-
ten, dass sie fur das noch junge Kind ein positives Erlebnis darstellt. Die Durchflih-
rung der Screenings in Zweierteams hat sich bewahrt, wobei eine Lehrperson die
Screenings macht, wahrend die andere die Ergebnisse und besondere Beobachtun-
gen protokolliert. Ist eine der beiden Lehrpersonen sprachheilpadagogisch ausgebil-
det, kann diese zugleich erheben, ob das Kind flr eine sprachheilpadagogische
Intervention vorgemerkt werden soll.

Die Eltern werden von der Schulleitung tber das Gesamtergebnis dieser Schulreife-
feststellung informiert und im Fall von Auffalligkeiten zu einem Gespréach eingeladen.
Gemeinsam kdnnen Foérdermdglichkeiten besprochen und weitere Vorgehensweisen
geklart werden.

Die Ergebnisse der Screenings werden vom Landesschulrat bis zum 10. Oktober des
Jahres Uber die Onlineplattform www.fruehe-bildung.at erfasst und kénnen mittel-
oder langfristig der Systemsteuerung dienen.

Mit der Zielsetzung, das Ubergangsmanagement vom Kindergarten in die Volksschu-
le zu verbessern, trifft das Land Vorarlberg ein wichtiges Thema der Bundesregie-
rung, welche die gute Gestaltung bzw. Verbesserung dieses Ubergangs als wichtige
padagogische und strukturelle Herausforderung sieht. Dabei soll die Weiterentwick-
lung von Kooperationen von Kindergarten und Volksschule intensiviert werden.

Es freut mich deshalb ganz besonders, dass es mir in Zusammenarbeit mit der
zustandigen Kindergarteninspektorin meines Bezirks gelungen ist, diesen bundes-
weiten Zielsetzungen entsprechend gemeinsame Leiter/innen-Dienstbesprechungen
von Kindergarten und Volksschule zu organisieren. Dem Leitgedanken Von einer
Hand in die andere wird in diesen regionalen Tagungen in einem angeregten Aus-
tausch zu gemeinsamen Themen Rechnung getragen. Die gegenseitige Wertschat-
zung der Arbeit der Padagoginnen und Padagogen tragt zu einem positiven Arbeits-
klima bei, das letztlich und vor allem dem einzelnen Kind zugute kommt.

Judith Sauerwein
Pflichtschulinspektorin Bludenz
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Irma Mathis

ASO/SPZ Lustenau, ASO/SPZ Hohenems, ASO/SPZ Gotzis, ASO/SPZ Rankweil

Die Sprache, unser wichtigstes Kommunikationsmittel, hat im Leben eines jeden
Menschen eine zentrale Bedeutung. Sie ist das ,Fenster zur Seele" und schafft den
Zugang zum Mitmenschen.

Ist die Sprachentwicklung verzégert oder gestort, kdnnen daraus fur die betroffenen
Kinder erhebliche Nachteile resultieren.

Die Ursachen von Sprachentwicklungsstorungen sind vielfaltig. Die daraus resultie-
renden sekundaren Symptome koénnen die Personlichkeit betreffen und diese in ihrer
Entwicklung behindern.

Die Auswirkungen sind unterschiedlich. Das Kind benutzt seine Sprache, um mit den
Mitgliedern einer Gesellschaft in Beziehung zu treten. Kinder mit Sprachbeeintrachti-
gungen erleben oft, dass ihre Sprache nicht ausreichend verstanden wird. Daher ist
der Kommunikationsablauf gestort, und dies kann zu Stérungen im Sozialverhalten
fuhren. Neben den Auswirkungen auf das Selbstbild, die Persodnlichkeitsentwicklung
und den Kommunikationsablauf wirken sich Sprachentwicklungsstérungen negativ
auf das Lern- und Leistungsverhalten der Kinder aus. Haufig setzt sich eine Symp-
tomatik der Lautsprache in der Schriftsprache sowie im Leselernprozess fort. Des-
halb ist eine frihzeitige Feststellung und ganzheitliche Betreuung sprachgestoérter
Kinder wichtig.

Es werden Kinder aufgenommen, die nach dem Lehrplan der Volksschule/Vorschule
unterrichtet werden. Zum Zeitpunkt der Aufnahme haben die Kinder keinen sonder-
padagogischen Forderbedarf. Die Schilerinnen und Schiler kénnen maximal bis
zum Ende der 2. Stufe der Volksschule (VOK, 1. und 2. VS) die Sprach- und Bewe-
gungsklasse besuchen.

Es werden vorwiegend Kinder aufgenommen, die folgende Auffalligkeiten aufweisen:
e Sprachentwicklungsverzégerungen
e Sprech- und Sprachstdérungen (Dysgrammatismus, Artikulationsstérungen)
e Redeflussstérungen
e Lippen-, Kiefer- und/oder Gaumenspalten
e funktionelle Stimmstdrungen

Kinder aus fremden Gemeinden benétigen zur Aufnahme in diese Klasse die schrift-
liche Bestatigung der Finanzierung des Schulerhalterbeitrags.
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Das Aufnahmeverfahren wird vom Team der Sprach- und Bewegungsklasse sowie
von der Schulleitung durchgefihrt:
¢ Anamnesegesprach mit den Eltern, eventuelle Gutachten werden besprochen,
e Sprachstandstest mit dem Kind (Beispiele: Sprachlicher Erhebungsbogen
ASO/SPZ Lustenau, BABS, BUEVA).

Die/Der SPZ-Leiter/in und das Kindergartenteam werden in das Aufnahmeverfahren
eingebunden. Mit Beginn des 2. Semesters beginnt der oben beschriebene Prozess.

Die Klassenlehrerin und die Sprachheillehrerin (Ausmal3: 12 WS) gestalten den
Unterricht und die individuellen Férdermaflinahmen gemeinsam.

e Schuler/innenanzahl: 10 bis 14

e Aufnahme und Ruckfihrung nur zu Beginn und am Ende des Schuljahres

e Kontakte mit den jeweiligen Stammschulen

e Standortbezogene Beurteilungsformen

Verbindliche Ubungen Vorschule
Religion 2
Sachbegegnung 1,5-2
Verkehrserziehung 0,5
Sprache und Sprechen, Vorbereitung auf Lesen und Schreiben 3,5
Mathematische Friiherziehung 1,5
Singen und Musizieren 15
Rhythmisch-musikalische Erziehung 1-1,5
Bildnerisches Gestalten 1
Werkerziehung 1
Bewegung und Sport, Spiel 6-7
Gesamtwochenstundenzahl 20
Pflichtgegenstande 1. und 2. Stufe
Religion 2
Sachunterricht 3
Deutsch, Lesen, Schreiben 7
Mathematik 4
Bildnerische Erziehung 1
Technisches/Textiles Werken 1
Bewegung und Sport 3
Verbindliche Ubungen

Lebende Fremdsprache X
Verkehrserziehung X
Gesamtwochenstundenzahl 20-23
Forderunterricht 1
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Um den individuellen Bedurfnissen der Kinder gerecht zu werden, werden die
Unterrichtsgegenstadnde WE (1 WS) und BS (3 WS) doppelt besetzt.

e Personlichkeitsentwicklung férdern und starken

e Ganzheitliche und vielfaltige sprachliche Forderung

e Bewegungsschwerpunkte zur Nachreifung in der motorischen Entwicklung
setzen

e Wahrnehmung férdern (sensorische Integration ...)

e Interdisziplinare Zusammenarbeit (aks, LZH Dornbirn, Schulpsychologie ...)

e Intensive Zusammenarbeit mit den Eltern

e Schuler/innenbewegungen am Ende des Schuljahres den LSI fir Sonderpada-
gogik melden

e 2 Vernetzungstreffen aller Teams der Klassen, davon eines gegen Ende des
Schuljahres mit der Schulleitung und dem zusténdigen LSI

Fir den Inhalt verantwortlich:

LS! HR Gilnter Gorbach
Dirfn Uli Bosch

Dirfn Irma Mathis

Dir'™ Amanda Nesensohn
Dir. Konrad Muller

Irma Mathis
Direktorin SPZ/ASO Hohenems und Landeszentrum fir blinde und sehbehinderte
Schiiler/innen; Lehramt fir VS, ASO, Sehbehinderten- und Blindenpadagogik
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Manuela Tiefenbacher-Schauer

Integrative Sprachférderung im Schuleingangsbereich

Derzeit besuchen 15 Schiuler/innen (davon 10 Kinder mit nicht deutscher Mutterspra-
che: 9 Kinder mit turkischer Muttersprache, ein Kind mit bosnischer Muttersprache)
die Vorschulklasse der VS Angedair. Ich fuhre diese Klasse nach den Grundsatzen
Maria Montessoris.

Die freie Wahl der Arbeit ist dabei ein wesentliches Kriterium.
Seit Schulbeginn begleitet uns die muttersprachliche Assistentin Muazzez Celikbas.
Sie ist jeden Tag zwei Stunden in unserer Klasse und ist eine wertvolle Hilfe. Sie
arbeitet mit den Schuler/innen, Ubersetzt wichtige Inhalte, ist Ansprechpartnerin fur
die Eltern und bringt Sonne in unsere Gruppe. Im Jahreskreis besprechen wir alle
Feste, die in Osterreich gefeiert werden. Muazzez erzahlt uns iiber Gewohnheiten
und Brauche in turkischen Familien, gelegentlich singen wir auch tirkische Lieder
oder tanzen zu tdrkischer Musik. Unser Schiler mit bosnischer Muttersprache
berichtet uns nattrlich auch Utber Brauche in Bosnien und singt uns hin und wieder
ein bosnisches Lied vor. So freuen wir uns miteinander Uber die Buntheit und Vielfalt

in unserer Klasse.

=1 3 ™ 5 % e -
Muazzez Celikbas mit 2 Schilerinnen Nicole Huber mit Kindern am Bauernhof, VS Angedair

Nicole Huber legt im BFU (Besonderen Férderunterricht) groRen Wert auf Lernen mit
allen Sinnen. So werden im Unterricht verschiedenste Speisen nach besonderen
Rezepten zubereitet, Besuche auf Amtern gemacht, Lehrausgdnge in die Stadt
unternommen und dann zu Papier gebracht. Auch durften wir ihren Bauernhof
besichtigen und sogar ein ganz junges Kéalbchen streicheln.

Ein grol3er Schwerpunkt in unserer Klasse ist auch der wertschatzende Umgang
miteinander und die gewaltfreie Kommunikation nach Marshall B. Rosenberg, um die
Beziehungsqualitat zu verbessern. Gemeinsam versuchen wir Verbindungen aufzu-
bauen, die von gegenseitiger Achtsamkeit und Respekt gepragt sind. Gefihle und
Bedurfnisse werden ganz offen kommuniziert, ohne dabei jemanden zu kritisieren.

Ein weiteres Anliegen ist uns die Teilnahme am kulturellen Leben.
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So eroffneten wir in diesem Schuljahr die Familienmesse im Stadtsaal Landeck mit
einigen Liedern. Danach konnten wir dann an den vorbereiteten Spielstationen
teiinehmen und durch die Freude an den Spielen ,Gemeinschaft* erleben.
Gemeinsam mit der Kinstlerin Alexandra Rangger gestalteten wir fur das Projekt
KindI(ICH)t im Rahmen der Kunststral3e Imst ein Kunstprojekt. Die Kinstlerin kam zu
uns in die Schule und bemalte mit den Schuler/innen zum Thema Bewegung Turn-
schuhe, die dann bei der Kunststral3e in Imst in der Kramergasse in einem Schau-
fenster ausgestellt wurden. In weiterer Folge wurden die Exponate aufgrund der
grol3en Resonanz im Ubuntu-Forum in einer eigenen Kindl(ICH)t Sonderausstellung
gezeigt.

Bei der Familienmesse im Stadtsaal Landeck, Schiler/innen bei der Kunststrafie Imst, VS Angedair

Einmal im Monat besuchen wir die stadtische Bucherei. Die Leiterin der Stadtbtiche-
rei erzahlt uns Geschichten, stellt Bucher vor, spielt mit Handpuppen und fuhrt uns in
die Welt der Erzdhlungen ein. Die Schuiler/innen dirfen immer ein neues Buch
ausleihen und haben so die Méglichkeit, Freude an Bluchern zu entwickeln.

Zwei Schulerinnen beim Lesen, VS Ange_dair

Da die 2b Klasse der VS Angedair vom Klassenlehrer Andreas Albertini auch im
Sinne der Montessori Padagogik geftihrt wird, findet eine sehr enge Zusammenarbeit
mit unserer Vorschulklasse statt. So kdnnen wir die grof3en Vorteile einer Mehrstufig-
keit sehr gut nutzen.

Gemeinsam unternehmen wir Wandertage, gestalten Faschingskostiime, feiern
Feste und machen Lehrausgéange.
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Am Schulbeginn halfen die Schuler/innen der 2b Klasse den Vorschuler/innen beim
Anziehen, begleiteten sie in den Pausenhof und erklarten ihnen die Ablaufe im
Schulalltag.

In unserer gemeinsam gestalteten Lernlandschaft, die sich im Gang zwischen den
beiden Klassenzimmern befindet, kénnen die Schiler/innen auch miteinander
arbeiten.

Immer wieder gibt es gemeinsame Stationen in Musik, Sachunterricht und Bildneri-
sche Erziehung.

Die Schuler/innen der 2b Klasse lesen auch gerne den Vorschuler/innen verschiede-
ne Geschichten oder Bucher vor. Die alteren Kinder sind an den jingeren interessiert
und die jingeren an den &lteren. So entsteht eine naturliche Kooperation.

¥ .

Kooperationen zwischen den Kindern - - Stiileubung in der Klasse, VS Angedair

Zum Abschluss des Vormittags gibt es immer wieder eine gemeinsame Stillelibung.
Mit diesen Ubungen wird die Sensibilitat fir Gerausche geweckt, wir begeben uns
somit in eine verfeinerte, subtilere Welt. Dabei entsteht eine andere Form von
Disziplin, die man durch blof3e Anordnungen nicht erreichen kann.

Das Arbeiten mit altersgemischten Gruppen ist sehr angenehm und verandert das
Verhalten aller Kinder auf positive Art und Weise. Die Schuler/innen inspirieren sich
gegenseitig, schlupfen in verschiedene Rollen und entwickeln Teamfahigkeit.
Da der Anteil der Kinder mit nicht deutscher Muttersprache in der Vorschulklasse
sehr groR3 ist, bietet die Zusammenarbeit mit der 2b Klasse auch eine wichtige
Verbesserung des Sprachumfeldes. Die Schiler/innen erwerben im gemeinsamen
Arbeiten ganz automatisch bessere Sprachkenntnisse und steigern ihre Ausdrucks-
fahigkeit.

So macht es uns grof3en Spal3 in einem sehr kreativen, kommunikativen, inspirieren-
den, gegenseitig motivierenden Team zu arbeiten, die Schuler/innen ihrem Leis-
tungsvermogen entsprechend zu férdern und Freude am Schulalltag zu erleben.

Autorin:

Manuela Tiefenbacher-Schauer
Lehramt fir Volkschule,
Ausbildung in Montessori Padagogik und Elementare Musikerziehung
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Ingrid Perl

Der erste Schultag versetzt Kinder in Aufregung. Einige sind zappelig, andere
schichtern, manche finden ihren Raum in der Klasse sofort, andere brauchen dabei
etwas langer. Was jedoch alle Kinder tun — sobald sie zu ihrem neuen Lebensab-
schnitt Schule ein wenig Vertrauen gefasst haben — sie erzahlen. Sie erzahlen von
zuhause, von ihren Erlebnissen auf dem Spielplatz, vom Streit mit den Geschwistern,
vom nicht Bravsein, von ihren Lieblingsspeisen und den Haustieren. Wéahrend sie
erzahlen, wollen sie auch ihr Wissen und Kénnen zeigen und in den Dialog mit ihrer
Lehrerin/inrem Lehrer treten. Fir einige Kinder ist es natirlich nicht so einfach
Vertrauen, in sich und ihr neues Umfeld zu fassen und sie zégern zunachst, etwas zu
erzahlen. Kinder kommen in der mundlichen Erzahlung auch ins Stocken, weil sie
bereits Einbrtiche in ihre Spontansprache, in Form von Korrekturen, Ermahnungen
und Ausbesserungen, erfahren haben. Deshalb ist es wichtig, dass Lehrer/innen den
Kindern nicht nur aufmerksam zuhéren, sondern sie in ihrem Redefluss, auch wenn
dieser von der grammatikalischen Norm abweicht, bestarken.

Damit alle Kinder — die zuh6érenden und sprechaktiven, die besonnenen und impulsi-
ven, die abwartenden und spontanen, jene Kinder ohne Lautsprache, Kinder, deren
Erstsprache nicht Deutsch ist — die Mdglichkeit haben, ihre Erlebnisse in den Schul-
alltag einzubringen, hat sich die schriftiche Form des Erzéhlens als besonders
geeignet erwiesen.

In der Schule schreiben Kinder zuerst einmal so, wie sie es vor Schuleintritt schon
getan haben — kritzelnd, lautgetreu oder zeichnend. Denn lange vor dem ersten
Schultag haben Kinder bereits Lese- und Schreibkenntnisse erworben, die mit ihren
Vorlieben fur Farben, Formen und Ordnungen verwoben sind. Diese Erfahrungen
treten in der noch nicht alphabetisierten Schrift zu Tage und bilden einen Schreib-
fluss, der keinesfalls ,korrigiert® werden soll. Eine fibelgesteuerte Lehrmethode und
ein einseitiges Festhalten an einer ,richtigen* Schrift wirden diesen kreativen Pro-
zess jah unterbrechen und den Kindern die Freude am schriftlichen Erzéhlen neh-
men. Dasselbe gilt, wie bereits erwéahnt, auch fur die gesprochene Sprache. Denn
die Anerkennung der personlichen Ausdrucksweise des einzelnen Kindes ermdglicht
eine lustvolle Lernumgebung, in der Kinder zum Lernen motiviert werden.

Durch meine langjahrige Tatigkeit in Integrationsklassen lernte ich, dass es eine der
zentralsten Aufgaben von Lehrer/innen ist, Kindern bei Schuleintritt einen Rickhalt
zu geben, der es ihnen ermdglicht, das Grundvertrauen in ihre Fahigkeiten nicht nur
zu behalten, sondern auch zu starken. Kinder missen Freude, Spal® und Begeiste-
rung in der Institution Schule erfahren, damit ihr Vertrauen in ihre eigene Lernfahig-
keit gefestigt wird. Denn nur in solch einer Umgebung kénnen sie ihre Aufgabe als
Lernende erflllen. Sloterdijk (2005, S. 112f) folgend, ist nicht die Vermittlung von
Lernstoff erstrangig, sondern die Schule soll jenen Schutz bieten, ,unter dem intensi-
ve Lernprozesse, die immer autodidaktischer Natur sind, gedeihen® kdnnen. Auch
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Wilhelm vertritt die Ansicht, dass das Lernen unabhangig von den Lehrer/innen sei.
Diese hatten aber die Aufgabe ,eine Lernumgebung zu schaffen, in der sich jedes
Kind geborgen, angenommen und akzeptiert erlebt* (Wilhelm, 2002, S. 52).

Vor diesem Hintergrund sind Fragen nach einer richtigen Didaktik fehlgeleitet. Denn
Kinder bringen bei Schuleintritt unterschiedliche Voraussetzungen mit, der eine
einzige und feststehende Didaktik nicht entsprechen kann. In einer Integrationsklas-
se sind diese heterogenen Voraussetzungen besonders weit gestreut. Es gibt die
Lesenden, Kritzelnden, Malenden und auch jene Kinder, die ihre Schrift erst finden
missen und zuerst einmal neugierig werden. In der eigenen Unterrichtspraxis zeigte
sich mir, dass die didaktische Frage, wie ein Kind am besten lernt, sich vor allem aus
der Beobachtung erfahren lasst. Die Lernenden sind nédmlich jene, die die Frage
nach der geeignetsten Didaktik am besten beantworten kdnnen — man muss jedoch
lernen diese Antworten zu verstehen, um Lerninhalte adaquat und individuell vermit-
teln zu kénnen.

Was bedeutet das nun fur den Erwerb der Schriftsprache?

Brigelmann und Brinkmann (1998, S. 91) gehen nicht von der Padagogik der
Lehrenden aus, sondern vom Lernen des Kindes und ,sehen die Aufgabe der
Lehrperson darin, die Lese- und Schreibversuche des Kindes zu unterstitzen und zu
differenzieren.” Daraus kann man schliel3en, dass es aufgrund der Heterogenitat von
Lese- und Schreibmdglichkeiten nicht zielfihrend ist, einen Gleichschritt zu fordern.
Die zentrale These von Brigelmann und Brinkmann ist, dass Kinder bei Eintritt in die
Schule nicht erst eine Schrift lernen, sondern schon schriftspracherfahren sind.

Kinder sind kompetente Lerner, die nicht Uber Schrift belehrt werden wollen, was
mehr langweilt als motiviert. Sie suchen nach Anleitungen, wie sie Schrift zum
personlichen Gebrauch einsetzen kdnnen. Eine Bedingung dafir ist natdrlich, dass
sie verstanden werden wollen. Deshalb ahmen sie Lese- und Schreibaktivitdten aus
ihrem Umfeld nach und entwickeln zunachst eine phonetische Schreibweise.

Mdma Bijte
Rrine UNS Nosg

Sun en
Rifte Brie ulns

Brovt m';T guber

Bild 1: Beispiel fur den personlichen Gebrauch von Schrift

Lehrer/innen missen ihre padagogische Praxis auf die Biografie der Kinder abstim-
men, um individuelle Entwicklungen wahrnehmen und bertcksichtigen zu kénnen.
Wie es sich mit Kindern und ihren jeweiligen Erfahrungen mit verschiedenen Schrif-
ten verhalt, wurde bereits angesprochen. Aber wie kommuniziert man mit jenen
Kindern, die nicht in Lautsprache sprechen und schreiben? Bringen auch sie ihre
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Gedanken zu Papier? Haben sie eine Schrift und wenn ja, was wollen sie mitteilen?
Und konnen die Adressaten die Mitteilungen auch lesen?

Ich denke, dass alle Kinder Spuren auf dem Papier hinterlassen, die fiir die Schrei-
benden selbst eine in sich logische Struktur haben. Fir mich als Aul3enstehende, als
Lehrerin, ist diese Logik zwar nicht unbedingt nachvollziehbar, aber ich kann aus
diesen Spuren die Heterogenitat der schriftlichen Erzahl- und Ausdrucksmaoglichkei-
ten lesen — vom Fingerabdruck bis zur phonetischen Geschichte, es wird immer eine
Geschichte erzahlt. Bei Schuleintritt soll Kindern die Mdglichkeit gegeben werden, so
zu schreiben, wie sie schreiben, d. h. Kinder sollen zunachst nicht zu einer ,richtigen”
Schrift gedréangt werden. Es sollte ein Raum geschaffen werden, in dem sich Kinder
ihrem jeweiligen Tempo und Vermogen gemalR entfalten kbnnen. Die Aufgabe von
Lehrer/innen besteht auch darin, Kinder selbst ihre Entwicklungsschritte bestimmen
zu lassen. Das selbstbestimmte Lernen ist Ubrigens kein neuer padagogischer Trend
unserer gegenwartigen Zeit. Schon Petersen, Reichen oder Montessori forderten ein,
dass Kinder ihre Gedanken mit ihrem Wissen Uber Schrift festhalten sollten (Brugel-
mann & Brinkmann, 1998, S. 92). In Integrationsklassen erfolgt dieses Festhalten
von Gedanken auch Uber einen Fingerabdruck, Uber Spuren im Sand oder in Kleis-
terfarbe, Uber die Verschriftichung durch den Einsatz der Zehen, denn es sind nicht
nur die Hande, die den Stift halten kdnnen, wie es Kinder mit Kdrperbehinderung
zeigen. Kinder, die sich nicht mit der Lautsprache artikulieren kdnnen, benétigen eine
kreative Umwelt und Lehrer/innen sowie Mitschiler/innen, die mit anderen, neuge-
fundenen Sprachen auf sie zugehen. Das kann eine Beriihrung, ein Nicken oder ein
Lachen sein. Diese Kinder selbst sprechen auch in ihrem Kreischen oder Zappeln,
sie stimmen zu oder lehnen ab, wenn ihre Texte mit ihnen besprochen werden.

Viele der Schulanfangerinnen und Schulanfanger bringen ihre Gedanken kritzelnd zu
Papier und entdecken dabei (oder wissen bereits), dass sie so ihre Gedanken und
Erlebnisse festhalten kénnen. Sie lernen jedoch auch, dass nur sie diese Schrift
entschlisseln kdnnen. Dieses Moment stellt einen Wendepunkt im Prozess des
Lernens von Schrift dar. Denn durch die Erkenntnis, dass niemand sonst ihre Schrift
lesen kann, entwickeln sie den Wunsch so zu schreiben, dass andere sie auch
verstehen. Sie wollen, dass ihre verschriftlichten Nachrichten, Geschichten, Einfalle
gelesen und verstanden werden. Dadurch lernen Kinder eine Grenze kennen, die sie
Uberschreiten wollen.

In den Integrationsklassen habe ich mehrmals erlebt, dass manche Kinder orthogra-
phisch fehlerfreie Schularbeiten geschrieben haben, wahrend Kinder mit SPF ihre
~Schularbeit” gekritzelt haben. Kinder mit SPF missen keine Schularbeiten schrei-
ben, aber es war ihnen wichtig, teilzuhaben und ihre personliche Auseinanderset-
zung mit dem Thema zu Papier zu bringen. Beide hatten zu demselben Thema
etwas zu sagen, und fur beide war es etwas Besonderes, eine Schularbeit zu schrei-
ben. Wie Kinder Schrift bewusst erleben und wie sie Schrift gestalten, ist unter-
schiedlich — doch mitteilen will sich jedes Kind. ,Schreiben ist kein beliebiges Spu-
renmachen, mit Schrift wird Bedeutung festgehalten.” (Brinkmann 2014, S. 3)

Am Welttierschutztag brachten die Kinder ihre Baren mit in die Klasse. Da alle schon
Geschichten mit ihnrem Béar erlebt hatten, sollten sie diese Erlebnisse aufschreiben.
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ad Bild 2:

Patrizia schrieb taglich Geschichten in ihr Tagebuch. Sie hatte bereits sehr gute
Kenntnisse von Schrift und begann parallel zur Gemischtantiqua in Schreibschrift zu
schreiben (siehe ihren Namen). Trotz ihrer Kenntnisse forderte sie die Ubersetzung
durch die Lehrerin ein. Eine plétzliche Diskussion erfolgte durch die unterschiedliche
Schreibung von ,viele* (,file). Patrizia erklarte, dass sie das Wort so schreiben
musse, wie sie es hore und verstand nicht, warum ich, die Lehrerin, ,viele* anders
schrieb. Nach langen Erklarungen und Beweisen (Worterbuch, Frage an meine
Kollegin) akzeptierte Patrizia schlie3lich die Schreibung. Ihr orthografisches Gewis-
sen war geweckt. Patrizia hinterfragte nun beinahe jedes Wort, sie liel3 die phoneti-
sche Schreibung hinter sich und entwickelte neue Strategien.
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Bild 2 Bild 3
ad Bild 3:
Markus — ein Kind mit Trisomie 21 — kritzelte mit grof3er Leidenschaft. Immer wieder
nahm er seinen Baren in die Hand, kuschelte mit ihm, unterhielt sich mit ihm und
schrieb seine Gedanken auf. Diese Ubersetzung erforderte viel Zeit, da Markus in
seiner Sprache plauderte, die ich nicht verstand. Durch ein grof3es Satzangebot,
welches er sich sehr genau Uberlegt hatte, entstand seine Geschichte. Markus blieb
in der gesamten Volksschulzeit auf der Kritzelebene. Seine ,Schularbeiten”, auf die
er immer sehr stolz war und die er benotet haben wollte, verfasste er ebenfalls
kritzelnd.
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Bild 4 Bild 5
ad Bild 4:

Diese Kritzelgeschichte spiegelt den Inhalt klar wider. Spielen — schimpfen — versoh-
nen. Patrick malt die Buchstabenreihe seines Namens (vgl. Stufenmodell von
Sasse/Valtin, 2005).

ad Bild 5:

Christopher kritzelt seine Geschichte in Woértern. Den Namen malte er noch als
Buchstabenreihe. Er blieb fast wahrend der gesamten Volksschulzeit auf dieser
Stufe. Fur seine Geschichten, von denen er viele verfasste, forderte er immer eine
Ubersetzung ein. Er sammelte seine Geschichten in einem Portfolio und vertiefte
sich darin. Am Ende der 3. Klasse verbluffte er alle mit seinen Lesekenntnissen. Er
las perfekt, das Schreiben seiner kreativen Texte tberliel3 er jedoch anderen.

Diese vier Geschichten zeigen, dass Kinder nicht nur viel zu erzahlen haben, son-
dern dass sie auch eigene Wege finden, wie sie eine Geschichte erzdhlen. Sie
erfahren dadurch, dass Schreiben etwas mit ihnen zu tun hat. Die Mdglichkeit,
Erlebnisse, Gedanken und Erfahrungen festzuhalten und mitzuteilen motiviert eine
Auseinandersetzung mit Buchstaben, Woértern und Satzen. Wirde man Kinder erst
nach Erlangen orthografischer Kenntnisse zum Schreiben anregen, dann kamen ihre
Gedanken, ihre Kreativitat und ihre einzigartigen Schriften nie zu Tage.

Kinder bringen verschiedene Kenntnisse, Voraussetzungen und Interessen mit. lhre
Vorerfahrungen unterscheiden sich voneinander und ihre jeweiligen Entwicklungen
sind nicht immer vergleichbar. Damit Kinder Uberhaupt ihre eigenen Wiunsche,
Gedanken und Vorstellungen in den Unterricht einbringen kénnen, brauchen sie
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unterschiedliche Woérter. Um diese bilden zu kénnen, benétigen sie wiederum
unterschiedliche Buchstaben. Vor diesem Hintergrund ginge ein gemeinsames
Lernen von denselben Buchstaben ganzlich am Interesse des einzelnen Kindes
vorbei, da es keine personliche Beziehung zu den Lerninhalten (der einzelne Buch-
stabe) aufbauen konnte. Geht man nicht auf die individuellen Bedurfnisse und
Wiinsche ein, bleiben Lerninhalte immer etwas rein AuRerliches. Kinder kontern,
indem sie beispielsweise meinen, dass sie eh schreiben kénnen. Auch der padago-
gische Konstruktivismus besagt, dass der Unterricht Lern- und Entwicklungsprozesse
anregen, aber nicht determinieren soll. Die Schule soll ein Ort sein, wo ,lern- und
entwicklungsférderliche Lebenswelten” sorgsam konstruiert werden, was auch
bedeutet, dass Kinder sich die ihnen dargebotenen Lehrinhalte auf ihre individuelle
Weise aneignen sollen. (Wilhelm 2002, S. 51).

Damit Kinder freudvoll und motiviert das Lesen und Schreiben in der Schule lernen,
missen auch Lehrer/innen, indem sie wachsam und neugierig auf die verschiedenen
Mdglichkeiten der kindlichen Schrift werden, von ihren Schiler/innen lernen. Als
Lehrer/innen mussen wir diese ersten Versuche der schriftlichen Mitteilung Ernst
nehmen. Nur so kénnen vorerst nicht entzifferbare Spuren auf Papier zu Buchstaben,
Worten und Satzen werden, die wir alle verstehen.
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Birgit Heinrich

,Starke Kinder haben einen starken Anfang“ so der Titel eines Ubergangsprojekts
,vom Kindergarten in die Grundschule“ in NUrnberg (mit dem Jugendamt und dem
Schulamt der Stadt Nirnberg als Kooperationspartner). Aus entwicklungspsychologi-
scher und bildungspolitischer Sicht kann diesem Titel und den damit verbundenen
Entwicklungen nur Respekt gezollt werden. Es ist heute unbestritten, dass Kinder
und auch ihre Familien durch bestmdgliche institutionelle Startmdglichkeiten in ihrer
Entwicklung unterstitzt werden.

Entgegen einem althergebrachten Verstandnis beginnt Bildung nicht erst in der
Grundschule. Die kindliche Entwicklung vor dem sechsten Lebensjahr ist entschei-
dend fir wesentliche Vorlauferfertigkeiten, welche das Potential haben, den Schul-
eintritt und die Bildungskarriere positiv zu beeinflussen. Insbesondere frihe ,Bil-
dungserfahrungen® legen den Grundstein zu spaterem Lernen, indem subjektive
Einstellungen, Muster und Konnotationen daflr gepréagt werden. Dieser Pramisse
folgend, ist die padagogische Passung der beiden wichtigen Bildungsinstitutionen
Kindergarten und Grundschule immens wichtig und kann nur durch enge Zusam-
menarbeit gesichert und bereichert werden.

Die frihkindliche Bildungsforschung zeigt auf, dass es in gelingenden Transitions-
prozessen Briiche in kindlichen Bildungsbiographien zu vermeiden gilt. In dieser
Perspektive ist es im Bundesland Salzburg gelungen, seit 2009 eine landesweit
Ubliche Kooperation zwischen Elementarbereich und Primarbereich aufzubauen,
welcher nicht mehr nur singulare gelingende Projekte an einzelnen Standorten,
sondern programmatisches Vorgehen fiir einen gelebten Ubergang landesweit
raumlich, konzeptionell und inhaltlich sichert. Hirden dabei waren datenschutzrecht-
liche Bestimmungen, die Entwicklung eines gemeinsamen padagogischen Verstand-
nisses und die Abstimmung der wesentlichen Inhalte der Transition. Auf diesem
gemeinsamen Weg entstand jedoch im Lauf der Jahre Wertschatzung fr die jeweils
andere Bildungsinstitution ,auf Augenhohe®. Die Nachhaltigkeit der Ubergangsstruk-
tur zeigt sich nicht nur in den begleiteten Ubergéngen selbst, sondern dariiber hinaus
in jahrlich stattfindendem Austausch, gemeinsamen Tagungen, Unternehmungen
und Fortbildungen, besonders aber in entstandenen Beziehungen der Institutionslei-
tungen und ihrer Padagoginnen und Padagogen.

Der als so wesentlich geforderte ,starke Anfang“ wird im Bundesland Salzburg durch
die immens wichtige Elementarforderung in den Kindergarten begonnen, tGber den
begleitenden Ubergang fir Kind und Eltern fortgefiihrt und mit ganzheitlichem
Erkennen bei Schuleintritt, bei dem das Entwicklungs-,bild des Kindes* (Montessori)
erhoben wird, weiter gefiihrt. Damit beginnt die forderliche padagogische Unterstut-
zung im engeren Verstandnis des Lernens. Quasi von Schulbeginn an liegt ein
individueller Forderplan eines jeden Kindes vor, welcher alle wesentlichen Entwick-
lungsbereiche umfasst. Somit kann die padagogische Passung zur Wahl eines
individualisierten und differenzierten Unterrichts und seiner angewandten Methoden
bis hin zu malRgeschneiderter Férderung sichergestellt werden. Um auch Brennpunk-
te der Primarpravention abdecken zu kénnen, hat sich die Schulaufsicht des Landes
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Salzburg besonderen Anforderungen gestellt und fir verschiedene Bereiche sowohl
diagnostische Hilfsmittel als auch nachfolgend gute Forderansatze entwickelt nach
dem Motto nordeuropéischer Staaten ,kein Kind soll zurtick bleiben*.

Fur den wichtigen Bereich der Sprachférderung steht den Schulen zur Er-
kennung der Erstsprachkompetenz mit anderen Erstsprachen als Deutsch fir
die turkische, bosnische, serbische und kroatische Sprache ein Screeningver-
fahren zur Verfiigung, welches gemeinsam mit den eigens daflr eingeschulten
Muttersprachlehrer/innen in Zusammenarbeit mit den Sprachheilpadagogin-
nen/-padagogen angewendet wird, mit dem Ziel die Passung der anzubieten-
den Forderung herzustellen. Es ist einfach wesentlich zu wissen, welche Art
der Schwache vorliegt, ob es eine Sprachentwicklungsverzégerung der Erst-
und nachfolgend der Zweitsprache ist, oder ob sich die Férderung vor allem mit
Deutsch als Zweitsprache beschéaftigen soll.

Um eventuellen Schwachen im Schriftspracherwerb friihzeitig zu begegnen,
wird einerseits der Schulung der phonematischen Bewusstheit wahrend des
ersten Jahres besonderes Augenmerk geschenkt. Hierfiir stehen den Padago-
ginnen und Padagogen sowohl Erkennungs- als auch Férdermanuale zur Ver-
fugung. Seit dem Jahr 2006 besteht fir den Pflichtschulbereich im Bundesland
Salzburg ein umfassendes Konzept fir die besondere Betreuung lese- und
rechtschreibschwacher Kinder. Daftir steht fir die Erfassung ein speziell entwi-
ckeltes — 2014 neu uberarbeitetes — Screeningverfahren zur Verfligung, wel-
ches routinemafig in den letzten vier Wochen des ersten Schuljahres die Absi-
cherung der Basisqualifikationen im Schriftspracherwerb erkennen lasst und
exakte Analyse allfalliger Schwierigkeiten mittels Feindiagnose bietet. Bereits
ab der 1. Klasse Volksschule kann adéaquate Unterstiitzung im Regelunterricht
und zusatzliche Férderung in Kursen mit speziell ausgebildeten Padagoginnen
und Padagogen angeboten werden.

Far die mathematische Friuherkennung und Fruhférderung werden den
unterrichtenden Padagoginnen und Padagogen spezielle Unterrichtsmethoden
empfohlen und Screenings zur Handreichung gegeben, damit bereits frihzeitig
Entstehung von Rechenschwéche verhindert oder gemildert werden kann.
Um das Angebot der Férderung am Standort abzurunden und in manchen Be-
reichen auch intensivieren zu kénnen, wurde an Volksschulen die Mdglichkeit
eroffnet, zu speziellen Forderinhalten auch zeit- und themenflexible Foérder-
gruppen anstelle der wochentlichen Foérderstunden zu installieren.
Damit kénnen zudem Expertisen am Standort genutzt werden.
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Die Qualitatsentwicklung der frihen Erkennung von Schwéachen und deren adaquate
Forderung im Volksschulbereich ist in Salzburg ein besonderes Anliegen und soll
dazu dienen, Kindern einen starken ,Lernanfang® zu bieten, damit ihre weitere
Lerngeschichte gut gelingen kann!

LSI Mag.? rer.nat. Dr." phil. Dipl. Pad." Birgit Heinrich
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Brigitte Kuhr

Im Lehrplan der Grundschule, der die Grundlage fur die eigenverantwortliche Pla-
nung und Durchfiihrung des Unterrichts durch die Lehrerin bzw. den Lehrer bildet,
kommt einer padagogischen Gestaltung der Schuleingangsphase besondere Bedeu-
tung zu. ,Das didaktische Konzept der Lehrer/in muss den Kindern Raum geben,
sich zu entfalten, muss den Entwicklungsstand hinsichtlich des Vorwissens, der
Kommunikationsfahigkeit, des Sozialverhaltens u. a. berlcksichtigen.” (vgl. Kommen-
tar zum Lehrplan der Volksschule, 2004).

Im Rundschreiben des Unterrichtsministerium 11/2005 ,Besser fordern* wird die
Forderung von Schilerinnen und Schilern als grundlegender padagogischer Auftrag
der Schule und elementares Prinzip jedes Unterrichts formuliert. Férderung meint
hier die ,bestmogliche Entwicklung der Leistungspotenziale aller Schulerinnen und
Schuler“, soll aber andererseits ,Lernversagen — und damit auch negative Beurtei-
lungen — moglichst verhindern.” Ganz explizit fordert das Rundschreiben neben
vielen anderen MalRnahmen auch das ,Anknipfen an die Vorkenntnisse und Vorer-
fahrungen (der Schuler)” durch ,Einstiegsphasen in Anfangsklassen®. Diese Forde-
rung deckt sich mit aktuellen Erkenntnissen aus der Forschung, die besagen, dass
Erschwernisse fur schulisches Lernen frihzeitig in der Schule erkannt werden und
praventive MalRnahmen eingeleitet werden missen. Nur so kénnen Kinder trotz
ungunstiger Voraussetzungen das Lesen, Schreiben und Rechnen maglichst erfolg-
reich bewaéltigen.

Im Bezirk Linz-Land wurde daher im Schuljahr 2005/06 das Projekt ,Aller Anfang
muss nicht schwer sein“ gestartet. Anneliese Pitzer, die Leiterin des SPZ Linz-Land,
erarbeitete mit einem Team von Sonderpadagoginnen ein Konzept fir eine Schu-
leingangsphase von acht Wochen. In diesem Zeitraum sollten die Lernvoraussetzun-
gen der Schulanfangerinnen und Schulanfangern erkannt werden, die in weiterer
Folge die Basis fur unterrichtsimmanente und individuelle, differenzierte Férderange-
bote werden sollten. Um die Umsetzung der MaflRnahmen nicht dem Zufall zu tber-
lassen, entschied sich BSI Doris Hofer-Saxinger, alle Lehrerinnen und Lehrer per
Weisung zur Einhaltung der achtwdchigen Schuleingangsphase anzuhalten.

In einer verpflichtenden Fortbildung fiir alle Lehrer/innen, die Kinder einer 1. Klasse
unterrichten  (Klassenlehrer/innen,  Sonderschullehrer/innen,  Sprachférderleh-
rer/innen) wird seither den Padagoginnen und Padagogen aufgrund der Pradiktoren
und Einflussfaktoren fur den Schriftspracherwerb und der pranumerischen Fahigkei-
ten die Notwendigkeit eines entwicklungsorientierten Anfangsunterrichtes aufgezeigt.

Ausgehend von der Frage, was ein Kind bereits kann, ist zu Uberlegen, auf welche
Weise eine Lernumgebung, die ein Weiterlernen ermdglicht, gestaltet werden kann
und welche Lernschritte als nachste gesetzt werden mussen.
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Ertasten von Gege
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nstanden Kdrperkonturen nachlegen

Vom Verstehen Uber das Erkennen zum padagogischen Handeln

Es gibt in der Literatur ausreichend Belege, dass eine gute, unterstiitzende Bezie-
hung der Lehrerin/des Lehrers zum Kind fir eine gesunde Entwicklung und den
Schulerfolg duRRerst bedeutend ist (vgl. Pianta und Hamre 2006). Vor diesem Hinter-
grund ist ein Erkennen und Anerkennen der Fahigkeiten der Kinder auf ihnrem jeweili-
gen Entwicklungsniveau und die Wertschatzung eine unbedingte Forderung fur den
Anfangsunterricht.

Fir die Schuleingangsphase ergeben sich daraus folgende Schwerpunkte:

Etablierung einer moglichst sicheren Lehrer-/Schilerbeziehung durch das Er-
kennen der Lernvoraussetzungen der Schuler/innen und entwicklungsorientier-
ter FérdermalRnahmen

Individuelle Personlichkeitsentwicklung als Voraussetzung fir soziales Lernen
o Aufbau des Selbstwertgefiihls

o Aufbau von Selbstvertrauen

o0 Aufbau von Selbststandigkeit

Spielerisches Eintiben von Sozialformen

sich Zeit nehmen fur den anderen ist eine Grundvoraussetzung fur erfolgrei-
ches soziales Lernen.

Rhythmisierung des Schultages

Schaffung von Lese- und Schreibanlassen

Ritual des taglichen Vorlesens

Erkennen und Forderung der Voraussetzungen fur den Schriftspracherwerb:
allgemeine sprachliche Fahigkeiten, phonologische Bewusstheit

Anknupfung an zahlen- und mengenbezogenes Vorwissen

Um diese Schwerpunkte umsetzen zu kénnen, missen Lehrerinnen und Lehrer in
der Lage sein, die Lernprozesse der Kinder zu beobachten und zu deuten. Diese
Kompetenz ist abhangig von dem Wissen tber

die Lernbiographie des Kindes sowie soziale und kulturelle Hintergriinde
die Entwicklungsprozesse des Schriftspracherwerbs
Methoden zur Beobachtung und Unterstitzung des Schriftspracherwerbs
grundlegende Bausteine mathematischen Denkens
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Madglichkeiten der Beobachtung und Unterstitzung der Voraussetzungen fur
einen erfolgreichen Rechenprozess

einen padagogischen Umgang mit Fehlern bzw. Lernentwicklungen
Bindungsverhalten und Lernen

Die Lehrerinnen und Lehrer der Anfangsklassen erhalten daher seit Beginn des
Projekts im Rahmen einer verpflichtenden Fortbildung in der 2. Schulwoche des
neuen Schuljahres Einblicke in

’-

die Vorlauferfertigkeiten fur den Schriftspracherwerb

den Entwicklungsprozess des Lesens und Schreibens

pranumerische Fahigkeiten

Konzepte und Materialien zur Beobachtung der Lernvoraussetzungen der Kin-
der und fur unterrichtsimmanente Mafinahmen zur entwicklungsorientierten
Foérderung

Moglichkeiten zur Starkung der emotionalen und sozialen Kompetenzen
Lernen durch Motivation

amen den Bildern zuordnen Memory

Diese Fortbildungen werden von Mitarbeiterinnen des SPZ Linz-Land abgehalten, die
sich in diversen Aus- und Fortbildungen mit den neuesten wissenschaftlichen Er-
kenntnissen bezlglich Schriftspracherwerb, elementarem Mathematikunterricht, mit
den Moglichkeiten zum Umgang mit emotionalen und sozialen Problemen von
Kindern sowie mit Motorik- und Wahrnehmungsférderung auseinandergesetzt haben
und uber jahrelange Erfahrungen im Bereich padagogischer Diagnostik und unter-
richtsimmanenter und sonderpadagogischer Férderung verfligen.

Zielstellungen des Projektes , Aller Anfang muss nicht schwer sein”

Kompetenzerweiterung der Lehrer/innen

Differenzierung und Individualisierung des Unterrichts durch eine entwick-
lungsorientierte Lese-, Schreib- und Rechendidaktik

Etablierung bzw. Verbesserung von Diagnostik und Intervention bei Lernsto-
rungen in der allgemeinen Padagogik

Friherkennung von Lese-, Rechtschreib- und Rechenschwache

Praventive Interventionen im allgemeinpadagogischen Kontext
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Die praktische Umsetzung dieser Inhalte erfolgt in erster Linie durch die Klassenleh-
rerin/den Klassenlehrer. Bei Bedarf kann Unterstitzung durch Mitarbeiterinnen des
SPZ Linz-Land angefordert werden.

Schulung der K('jrerwahrnehmung

Am Beginn des Projekts ,Aller Anfang muss nicht schwer sein* stand die Vorstellung,
dass nicht mehr alle Kinder zur gleichen Zeit und im selben Ausmalf Inhalte starrer
Lehrgange (in Lesen, Schreiben und Mathematik) absolvieren miussen. Stattdessen
sollten sie sich vor allem im Anfangsunterricht auf ihrer Lernentwicklungsstufe
prasentieren kdonnen und durch professionelle padagogische Unterstitzung ihre
Féahigkeiten durch entwicklungsorientiertes Lernen mit Freude weiter entwickeln.

Die zeitlich verbindliche Vorgabe einer Schuleingangsphase stiel3 allerdings auch auf
Widerstand bei Lehrerinnen und Lehrern und in der Folge bei Eltern. Kernpunkt der
Kritik war die Annahme, dass in diesen ersten acht Wochen die Kinder vom Schrift-
spracherwerb und vom ersten Rechnen ferngehalten, somit also am Lernen gehin-
dert wirden. Dieses Missverstandnis musste und muss durch eine hohe Prasenz
der SPZ-Mitarbeiterinnen in den Schulen, durch viele personliche (Bera-
tungs)gesprache und die beschriebenen FortbildungsmafRnahmen immer aufs Neue
ausgeraumt werden. Die Unterstltzung, die den Klassenlehrerinnen und -lehrern
durch das Team des SPZ Linz-Land in ihrer herausfordernden Aufgabe zuteil wird,
fuhrte mittlerweile zu grof3er Akzeptanz und Zufriedenheit mit unserem Modell. Das
zeigten zum einen die Ergebnisse einer Befragung der Schulleiterinnen und Schullei-
ter der Volksschulen des Bezirkes Linz Land im Schuljahr 2011/12, zum anderen das
grof3e Interesse, das andere Bezirke unserem Modell entgegenbrachten.

Brigitte Kuhr

diplomierte Logopadin und Diplom-Sonderpéadagogin

Sie arbeitet seit dem Jahre 1996 im SPZ Linz-Land. Ihre Aufgabenschwerpunkte sind die Diagnostik
und Forderung bei lernbehinderten und geistig behinderten Kindern. Als diplomierte Logopéadin ist sie
im Bereich der Sprachférderung von Schilerinnen und Schilern an vielen Schulen tétig.
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Michaela Stanglauer

Uberlegungen im Landesschulrat fiir Niederdsterreich zur Schuleingangsphase und
die Entwicklung einer gemeinsamen Zielrichtung in Bildungsfragen der Institutionen
Kindergarten und Schule haben die Verantwortlichen bewogen, eine Arbeitsgruppe
~Schuleingangsphase” ins Leben zu rufen.

Die Mitglieder dieser Arbeitsgemeinschaft setzen sich aus Vertreter/innen der beiden
Bildungseinrichtungen Kindergarten/Schule zusammen (Kindergarten- und Bezirks-
schulinspektorinnen/-inspektoren, VS-Leiter/innen, Lehrkréfte aus dem Schulein-
gangsbereich und aus der Sonderpadagogik, Vertreter/innen der Padagogischen
Hochschule NO).

Seit 2011 versucht man hier fachlich hochwertige Fortbildungen und Serviceleistun-
gen fur Padagoginnen und Padagogen anzubieten, Sprachrohr zwischen Theo-
rie/Organisation/Praxis zu sein und Plattformen zu entwickeln, wo guter Austausch
zwischen den Einrichtungen gelebt werden kann.

,und in jedem Anfang wohnt ein Zauber inne* (Hermann Hesse) — lautet das Motto
jener ganztagigen KICK-OFF Veranstaltung, die fur alle Lehrer/innen der Schulein-
gangsphase angeboten wurde und auf Grund des regen Interesses wiederholt wird.
Als Veranstalter fungiert hier die Padagogische Hochschule NO; als Veranstaltungs-
ort wurde St. Poélten gewahlt.

Folgende Inhalte standen im Mittelpunkt:
e Impulsvortrag ,Interventionen auf Basis der Bindungstheorie in der frihen
schulischen Forderung*
e Workshops :
o Grundzuge der Bindungstheorie, Vorstellung der Bindungsmuster
0 Reifung versus Lernerfahrung, Lernvoraussetzungen bei Schulanfan-
ger/innen
o Den Arbeitsplatz gestalten — arbeiten lernen — kommunikativ lernen
0 Grundhaltungen in der Lehrer/innenrolle, Lernprozesse brauchen Zeit,
Raum und Beziehung
0 Sensorische Integration als Basis gelingenden Lernens

Bei zwei inhaltlich identen Veranstaltungen konnten Uber 300 Teilnehmer/innen
begrif3t werden. Die Rickmeldungen zu den Veranstaltungen sind durchwegs positiv
und aulRerst zufriedenstellend.

Gerade im Schuleingangsbereich wird praxisbezogene Fortbildung und reger Aus-
tausch mit Padagoginnen/Padagogen aus dem Kindergarten- und Schulbereich
sowie mit kompetenten Referentinnen/Referenten gewdlnscht.
Die Arbeitsgruppe ,Schuleingangsphase“ hat sich dadurch weiterentwickelt und
beschéftigt sich nun mit dem Bereich ,Bildungsarbeit fur die 5- bis 7-Jahrigen®.
Eine landesweite gemeinsame Fortbildungsschiene fir Leiter/innen aus den beiden
Bereichen Kindergarten und Schule ist in Ausarbeitung.
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Mdgliche Inhalte:

e Vortrage zu Themen, die in beiden Bildungseinrichtungen Schwerpunkt sind,;
eingeladen dazu werden internationale Referentinnen/Referenten

e Workshops in kleinerem Rahmen, die praxisbezogen gestaltet werden; Refe-
rentinnen-/Referentenwiinsche aus den Ruckmeldungen werden hier bertck-
sichtigt

e Vorstellung von BEST PRACTICE Beispielen an der Nahtstelle Kindergar-
ten/Schule

e Moglichkeiten zum Austausch zwischen den Padagoginnen/Padagogen in den
Regionen von NO

Da sich in der Arbeitsgemeinschaft die Vertreter/innen aus Kindergarten, Schule und
Padagogischer Hochschule auf Augenhdhe begegnen und gemeinsam fir die
Kolleginnen/Kollegen an den Zielen und Vorgaben einer gemeinsamen Bildung fir
die 5- bis 7-Jahrigen arbeiten, kann hier ein positiver Weg fur die Arbeit mit den
Kindern dieser Altersgruppe geebnet werden.

Der Landesschulrat und die Kindergartenabteilung fir NO haben sich den Schwer-
punkt gesetzt, die Nahtstelle Kindergarten-Schule gut zu schlie3en und zu vernetzen.
Auf Landes- und Regionsebene finden derzeit gute Kooperationen statt, die als
Vorbild fur die Padagoginnen/Padagogen in den Bildungseinrichtungen dienen
sollen, damit Bildungsarbeit in dieser sensiblen Entwicklungsphase der Kinder gut
gelingen kann.

Denn:
-Wer das erste Knopfloch verfehlt, kommt mit dem Zukndpfen nicht zu Rande.”
(Goethe)

Mag. Reicher-Pirchegger (PH Steiermark) schreibt in ihrem Artikel
,Die Schuleingangsphase — gemeinsam Ubergange gestalten®

Durch langfristige organisierte Kooperationen zwischen beiden Bildungsein-
richtungen mit Ausrichtung auf eine inhaltliche Passung und Anschlussfahig-
keit konnten individuelle Entwicklungsprozesse von Kindern erfolgverspre-
chend geférdert werden.

AulRerdem kdnne auch eine punktuelle Schuleingangsdiagnostik, die sich als Instru-
ment der Einstufung problematisch erwiesen hat, zugunsten einer multiprofessionell
erarbeiteten prozessualen Entwicklungs- und Bildungsdokumentation aufgegeben
werden (vgl. Kammermeyer 2013).

Damit ist gemeint, dass unterschiedliche, miteinander verbundene gesellschaftliche
Gruppen neue Ziele und Praktiken lernen und verinnerlichen missten, um die
gewilnschte Wirkung erzielen zu kénnen.

Umfrageergebnisse unter steirischen VS-LR 2011/12:
(1 — trifft zu, 5 — trifft gar nicht zu)

Die Kooperation zwischen KDG und VS ist mir ein personliches Anliegen 1,76

Habe geniigend Einsicht in Bildungsarbeit des KDG 3,18

Rechtliche Rahmenbedingungen sind ausreichend 2,65
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Um auf curricularer und professionsspezifischer Handlungsebene ein einheitliches
Bildungsverstandnis herauszubilden, bedarf es neben organisatorischer Reformpro-
zesse auch mentale Reformprozesse. Diese stehen in unmittelbarer Anhéngigkeit zu
entsprechenden Aus- Fort- und Weiterbildungsprogrammen und Schulentwicklungs-
programmen.

Auf Basis der bereits etablierten Bildungsprogrammatik im Bereich der Primar- und
Elementarpadagogik sollen sich Padagoginnen/Padagogen im Rahmen des neu zu
entwickelnden Kooperationsverstandnisses als gleichwertige  Kooperations-
partner/innen einbringen.

Aus: Bachmann G., Reicher-Pirchegger L.: play_science: Ein Beitrag zur Aktionsfor-
schung im Schuleingang , in: Erziehung und Unterricht: Osterreichische padagogi-
sche Zeitschrift 163, 3-4 (2013), S. 244 - 249.

Mag.® Michaela Stanglauer
PSI (Amstetten NO, Aufsichtsbereich I1)
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Angelika Kittner

EVE

ein veranderter Elementarunterricht

1er F\‘"I!I": ".'..:lil':!!.lll:.
Lese-Rechischreibschwierigkeiten vorbeugt Steht fur
+Einen sich verandernden Elementarunterricht,
der Rechenschwéchen und Lese-Rechtschreibschwierigkeiten vorbeugt.”

EVEU ist ein Modell, das in der Lehrer/innenfortbildung ansetzt und ein Unter-
richtskonzept darstellt, um einen praventiven und kompetenzorientierten Unterricht
fur alle Schulkinder von Anfang an zu gewahrleisten. Ziel ist es, Lese-Rechtschreib-
und Rechenschwachen frihzeitig zu erkennen und diesen im Unterricht durch eine
veranderte Didaktik zu begegnen.

Das EVEU-Unterstutzungssystem fur Klassenlehrer/innen gewéhrleistet eine enge
Kooperation von Klassenlehrer/innen und zuséatzlich ausgebildeten Forderleh-
rer/innen. Die integrative Forderung betroffener Kinder sowie die Gestaltung erfolg-
reicher Lernprozesse fir alle Kinder fuhren zu Unterrichtsentwicklung und zur
Professionalisierung von Lehrpersonen.
EVEU leistet einen wesentlichen Beitrag zur Erfullung der Bildungsstandards.

Gleichzeitig ist es auch ein zentrales Anliegen von EVEU den Blick auf die Starken
zu richten, Freude und Erfolg zu gewahrleisten und somit die Lernfreude des Kindes
zu erhalten. Schwachen werden kompensiert. Leistungsstarkere Kinder werden
ebenso gefordert.

Zum Denken provozieren ist der Leitsatz eines aktuellen Mathematik-
Unterrichts.

Im Gegensatz dazu gilt als Grundforderung fur den Rechtschreibunterricht das
Prinzip ,Fehler bei den schriftlichen Arbeiten zu vermeiden, und nicht, bereits
gemachte Fehler zu diskutieren”. (vgl. Weigt 1994 in HOFMANN 2001, S. 193)
Der Aufbau sozial-emotionaler Kompetenz und verantwortlichen Verhaltens sind
ebenso elementare Lernbereiche.
EVEU wird insbesondere in der Schuleingangsphase also in der ersten und zweiten
Schulstufe eingesetzt, da ein ,gesichertes Verstandnis“ der elementaren Mathematik
als Basis fiur kiunftige Mathematikleistungen in hdheren Schulstufen grundgelegt
werden muss. Im Lesen und Rechtschreiben wird ein tragfahiges Fundament gelegt.
Derzeit findet an vielen Schulen bereits ein Ausdehnen der Konzept-Inhalte auf die
Grundstufe Il statt!

EVEU ist keine neue Methode. Es geht vielmehr darum, neue wissenschaftlich

evaluierte Konzepte aus der Legasthenie- und Dyskalkulieforschung sowie Empfeh-

lungen der aktuellen Mathematik-Fachdidaktik im Unterricht zu integrieren. Lehrper-

sonen setzen diese fachdidaktischen Ansatze in ihrem Unterricht sozusagen ,in ihrer
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personlichen  Handschrift®* im Rahmen der Methodengerechtheit —um.
Dabei sind viele Wege moglich!

Ziel ist, dass Kinder in ihrem Tempo und auf Basis ihrer individuellen Lernausgangs-
lage erfolgsorientiert und zunehmend selbstreguliert lernen kénnen.

Neue fachdidaktische Inhalte kénnen nicht ,von einem Tag auf den anderen* umge-
setzt werden. Durch eine prozessbezogene Begleitung von Klassenlehrer/innen wird
dieser Prozess des Integrierens mal3geblich unterstiitzt. EVEU baut sozusagen auf
den Erfahrungen von Lehrpersonen auf. Diese werden angereichert mit den aktuel-
len Erkenntnissen der Lehr- und Lernforschung.

e Rechtschreibsicherheit durch einen strategiegeleiteten und systemati-
schen Lese-Rechtschreibaufbau
Die Schwierigkeitsstufen des natirlichen Schriftspracherwerbs werden konse-
guent eingehalten.
Basis: Lautgetreue Lese-Rechtschreibférderung Reuter-Liehr;
Kieler Leseaufbau.

e Ein auf Verstandnis ausgerichteter Mathematik-Unterricht
auf Basis von Dyskalkulie-Forderkonzepten (Margret Schmassmann, Michael
Gaidoschik) und der aktuellen Mathematik-Fachdidaktik (u. a. Maller, Witt-
mann: Konzept ,mathe 2000)

e (Nattrliche) Differenzierung — Lernen am Erfolg
In einem kompetenzorientierten Unterricht werden Kinder ,von Erfolg zu Erfolg*
gefuhrt. Differenziertes Lernen nach weitgesteckten Lernstufenplanen, die
durch die einzelnen Lernstufen fuhren, ist eine der Umsetzungsmaoglichkeiten.
Lehrer/innen gestalten Lernumgebungen. Diese Lernumgebungen in Form von
Funktionsraumen fiir die verschiedenen Lernbereiche ermdéglichen ein selbst-
reguliertes Lernen der Kinder.
Im Mathematikunterricht werden regelmaf3ig Lernumgebungen in Form sub-
stanzieller/herausfordernder Aufgabenstellungen eingesetzt. (Hengartner, Hirt,
Walti:
Lernumgebungen fir Rechenschwache bis Hochbegabte)
Lehrer/innen als Lernbegleiter/innen fordern und fordern Kinder in aktiv-
entdeckenden und in gelenkten fachstrukturorientierten Unterrichtsphasen. Ziel
ist die hochstmaogliche Forderung jeder einzelnen Begabung.

e FoOrderung sozial-emotionaler Kompetenz
sowie verantwortlichen Verhaltens der Kinder
(Gewaltfreie Kommunikation, Marshall B. Rosenberg)

Diese umfassenden Ziele kénnen nicht ,von einem Tag auf den anderen* umgesetzt
werden. Es bedarf dies einer Lehrer/innen-Fortbildung und einer anschliel3enden
prozessbezogenen Begleitung von Klassenlehrer/innen im Unterricht. Durch die
Zusammenarbeit mit einer qualifizierten Forderlehrerin/einem Forderlehrer werden
neben dem Kompetenztransfer aus dem Bereich der Legasthenie- und Dyskalkulie-
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Forderung ebenso Friherkennung und integrative Forderung von Risikokindern im
Unterricht moglich.

Daruber hinaus werden im Austausch mit anderen Lehrkréaften viele Moglichkeiten
eines kompetenzorientierten Unterrichts, der die Starken und Schwéchen aller Kinder
bertcksichtigt, erforscht und evaluiert.

In einer 6-teiligen EVEU-Seminarreihe der Padagogischen Hochschule erhalten
Lehrer/innen Basiswissen uber Forderkonzepte und Uber die Organisation von
offenen Lernphasen auf Basis von Lernstufenpléanen.

Im abschlieRenden Modul, dem Planungsseminar, wird Unterstitzung bei der kon-
kreten Unterrichtsplanung fur das Folgeschuljahr angeboten.

Lehrer/innen haben die Mdglichkeit zwischen zwei Begleitungsformen zu wéhlen.
Beide Formen sind auf 2 Jahre begrenzt.

1. Monatliche EVEU-Qualitatszirkel
(Professionelle Lerngemeinschaften mit Expertinnen/Experten-Input)
im Kompetenzraum Legasthenie — Dyskalkulie erdffnen Lehrer/innen:
Basisinformationen, Kooperation, Austausch und Vernetzung.

2. Eine EVEU-Intensiv-Begleitung Uber 2 Jahre ist fur jeden Schulstandort einmal
vorgesehen. Klassenlehrer/innen werden mit einer Wochenstunde im Unterricht
unterstitzt. Integrative Forderung wird moglich. In der anschlieRenden Reflexions-
und Planungsstunde findet Reflexion und Unterstitzung bei der differenzierten
Unterrichtsplanung statt.

Schulen bzw. Klassenlehrer/innen wahlen den fur sie optimalen Zeitpunkt der Inten-
siv-Begleitung. (Infos: Begleitheft zum EVEU-Film: ,Elemente eines praventiven
Unterrichtsmodells®, S. 9 ff, google: bzw. www.imst.ac.at/wiki/Schultyp/VS/EVEU
2010.)

pro Bezirk mit einer Informations- und Beratungsstunde ,Pravention®:
Diese Stunde wird bedarfsorientiert fiur alle Lehrerkrafte eines Bezirks verwendet.
Lehr- und Lernmaterialien zum Aufbau mathematischen Denkens sowie fur den
Lese-Rechtschreibunterricht stehen zur Verfigung!

Kinder mit einer massiven anlagebedingten Lese-Rechtschreibstérung sowie einer
ausgepragten Rechenstérung benétigen nach Aussage von Expertinnen/Experten
eine aufRerschulische Forderung im Sinne einer Therapie. Dies kdnnte auch durch
eine Ausdehnung der integrativen Forderung im Rahmen der EVEU-
Intensivbegleitung erzielt werden. Derzeit ist die Intensiv-Begleitung ressourcenbe-
dingt mit einer Wochenstunde im Unterricht begrenzt.
Wir sehen Wittmanns Annahme bestétigt, dass rechenschwachen Kindern am
besten geholfen ist, wenn sie im Rahmen eines moglichst gut konzipierten normalen
Unterrichts ,alternativ®, d. h. unauffallig und unspezifisch geférdert werden. (vgl. Witt-
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mann 2000: Ein alternativer Ansatz zur Férderung ,rechenschwacher” Kinder, S. 8)
EVEU leistet hier den wichtigen Beitrag durch die frihe Erkennung von Schwéchen
und die integrative Forderung. Frih erkannt und ,frih geférdert* sind die Chancen fur
einen guten Schulerfolg sehr hoch.

Ein Unterricht, der sich am EVEU-Konzept orientiert, geht ,Hand in Hand" mit einer
aul3erschulischen Forderung. Erfolge sind so leichter erzielbar.

Im Schuljahr 2013/2014 arbeiten 168 Klassenlehrer/innen in 19 EVEU-Qualitats-
zirkeln gemeinsam mit EVEU-Begleitlehrer/innen an der Weiterentwicklung ihres
Unterrichts. Uber eine Moodle-Plattform sind alle miteinander vernetzt. Eine Evaluie-
rung des Modells ist vom Karntner Landesschulrat in Auftrag gegeben und wird
weitere Ergebnisse liefern.

EVEU ist ein Konzept, das sich offen halt gegeniber neuen Ergebnissen der Lehr-
und Lernforschung. Aktuelle Erfahrungen aus dem Unterricht werden integriert.
Daher hat eine Ubertragung des Konzepts auf die 3. und 4. Schulstufe bereits in
vielen Schulen begonnen. Begleitet ist dieser Prozess von vielen ,AHA-Erlebnissen*®
und sehr positiven Rickmeldungen aller Mitwirkenden!

»Nur wer das Unmoégliche zum Ziel macht,
kann das gerade noch Mogliche erreichen.”
Viktor Frankl

Ganzheitliche Einfihrung in Zahlenrdume
Zahlen mit Strichlisten bis tiber 100

1. Schulstufe, PVS 2013/2014

Selbststandig lesen und schreiben lernen
auf dem Buchstabenlernweg
im ,Buchstaben-Universum*!

1b-Klasse, Volksschule Poértschach
21. Juni 2011
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Einmaleins-Erarbeitung
mit Kernaufgaben:
10 mal 6 — die Halfte! 5 mal 6

' 5 pRECEOEOEE MR EEE O 0D Rechenschwachen vermeiden
&

mit der Kraft der FUnf!“
9+9=5+5= 10
4+4= 8

,Das macht zusammen 18.“

Dipl. Pad.™ Karin Isopp
la Klasse, Volksschule Portschach
21. Juni 2011

Informationen unter: www.imst.ac.at/wiki; Stichwort EVEU 2010
EVEU-Informationsfilm, Begleitheft zum EVEU-Film, Fotos, Konzeptbeschreibung

Basis-Literatur — EVEU

KITTNER, Angelika (2009, 2010): EVEU — Ein veranderter Elementarunter-
richt, der Rechenschwéachen und Lese-Rechtschreibschwierigkeiten vorbeugt.
IMST-Award 2010: www.imst.ac.at/wiki / EVEU 2010; Anhénge 1 - 6: EVEU-
Informationsfilm, Fotos zu Lernmaterialien und Mathematik-Aufbau, EVEU-
Qualitatszirkel, Kompetenzraum Legasthenie und Dyskalkulie.

Literatur-Empfehlungen fur Mathematik

BUNDESMINISTERIUM fur Unterricht, Kunst und Kultur, Abt. V/4: Die schuli-
sche Behandlung der Rechenschwéche, eine HANDREICHUNG. Wien (2008).
www.schulpsychologie.at.

GAIDOSCHIK, Michael (2009): ,Das muss man sich einfach merken“???
Schwierigkeiten mit dem Einmaleins: Einige Anregungen fur Vorbeugung und
Abhilfe. http://www.recheninstitut.at/wp-content/uploads/2011/10/einmaleinsl.pdf

GAIDOSCHIK, Michael (2010): Wie Kinder rechnen lernen — oder auch nicht.
Eine empirische Studie zur Entwicklung von Rechenstrategien im ersten Schul-
jahr. — Frankfurt/Main: Peter Lang.

GAIDOSCHIK, Michael (2010): Viele Wege fuhren Uber den Zehner.
http://www.recheninstitut.at/wp-content/uploads/2012/04/Zehneriibergang.pdf
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e GAIDOSCHIK, Michael (2014): Einmaleins verstehen, vernetzen, merken.
Strategien gegen Lernschwierigkeiten. Seelze-Velber: Klett — Kallmeyer.

e HENGARTNER, Elmar, HIRT, Ueli WALTI, Beat (2006): Lernumgebungen fiir
Rechenschwache bis Hochbegabte. Zug: Klett und Balmer Verlag

e SPIEGEL, Hartmut & SELTER, Christoph (2003): Kinder & Mathematik: Was
Erwachsene wissen sollten. Seelze — Velber: Kallmeyer

e WITTMANN, Erich CH. & MULLER, Gerhard N.: BLITZRECHENOFFENSIVE.
Anregungen fir eine intensive Forderung mathematischer Basiskompetenzen
im Grundschulunterricht. http://www.mathematik.uni-
dortmund.de/ieem/mathe2000/pdf/Blitzrechenoffensive.pdf

e WITTMANN, Erich CH.: Ein alternativer Ansatz zur Forderung ,rechenschwa-
cher” Kinder.
http://www.mathematik.uni-
dortmund.de/ieem/mathe2000/pdf/foerderansatz.pdf

e www.pikas.de (z. B. Einmaleins-Forscher-Heft)

e www.kira.de (Kinder rechnen anders.)

e www.recheninstitut.at Recheninstitut zur Férderung mathematischen Denkens
(Fordertipps)

e BERG, Katharina, ZOLTAN, Gabriele, u. a. (2012): Karibu, Material fur Lehre-
rinnen und Lehrer, Mit der Silbe im Gepack, E.DORNER.

e BUNDESMINISTERIUM fiur Unterricht, Kunst und Kultur, Abt. VV/4: Die schuli-
sche Behandlung der Legasthenie, eine HANDREICHUNG. Wien (2011).
www.schulpsychologie.at.

¢ DUMMER-SMOCH, Lisa: Mit Phantasie und Fehlerpflaster, Hilfen fur Eltern
und Lehrerinnen

e REUTER-LIEHR, Carola (2001): Lautgetreue Lese-Rechtschreibférderung,
Band 1. Eine Einfiihrung in das strategiegeleitete Lernen zum Training von
Phonemstufen auf der Basis des rhythmischen Syllabierens. 3. véllig Uberar-
beitete und erweiterte Auflage (2008).

Dipl. Pad." Angelika Kittner

Volksschullehrerin, Foérderlehrerin fur Kinder mit spezifischen Lernstdérungen, insbesondere Legasthe-
nie und Dyskalkulie; Legasthenie-Therapeutin, Sonderpadagogisches Zentrum Klagenfurt; EVEU-
Konzept-Entwicklung 2007 - 2010: IMST-Award 2010;

55



Das EVEU-Modell im Uberblick

Planungsseminar
fur kiinftige EVEU-Qualitétszirkel-Teilnehmerlnnen

EVEU Modul 5
Ein kompetenzorientierter Mathematikunterricht

EVEU Modul 4
Ein auf Versténdnis ausgerichteter Mathematikunterricht

EVEU Modul 3
Rechenschwichen vorbeugen

|

EVEU Modul 2
Vorbeugen von Rechtschreibschwierigkeiten

EVEU Modul 1

Sicher lesen und schreiben lernen

BASISSEMINARE
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Martina Bugnits

Im Burgenland hat sich in den letzten Jahren eine Veranderung im Bereich der
Sonderpadagogik gezeigt. Die Anzahl der Kinder mit SPF-Bescheiden auf Grund von
Verhaltensbehinderung und Lernbehinderung steigt deutlich. Bei ca. 25% der Kinder
im Pflichtschulalter besteht ein Risiko, dass kognitive Fertigkeiten nicht ausreichend
erlernt werden. Durch diese Erkenntnis entstand Handlungsbedarf, um auch weiter-
hin eine optimale Beschulung und Férderung von Pflichtschulkindern gewahrleisten
zu kénnen.

Im Burgenland wurde in den letzten Jahren vermehrt in die Weiterbildung von
Padagoginnen und Padagogen investiert. Parallel dazu wird verstarkt auf Pravention
gesetzt. Durch die spezielle Lernunterstiitzung werden Maflinahmen zur Erleichte-
rung des Schuleintritts und zur Verminderung von Lernschwierigkeiten umgesetzt.

Sprachheillehrer/innen, Beratungslehrer/innen und Volksschullehrer/innen  mit
spezifischen Fortbildungskursen begleiten in den ersten Wochen die Schulanfan-
ger/innen und ihre Klassenlehrer/innen. Sie beobachten alle Kinder im Bezirk und
beraten Klassenlehrer/innen in der Lerndiagnostik und in der Entwicklung eines
Forderkonzepts bei Risikokindern. Die Aufgaben und die Verantwortung der Klassen-
lehrer/innen bleiben im vollen Ausmalf3 aufrecht. Am Ende der Diagnosephase gibt es
Bezirkskonferenzen mit einer Reflexion der Beobachtungen in den einzelnen Schu-
len. Basierend auf diesen Erkenntnissen werden FérdermaRnahmen fur die ver-
schiedenen Schulstandorte festgelegt, Kurse eingerichtet und gegebenenfalls
Ressourcen umgeschichtet.

Sprachheilunterricht erfolgt den Bedurfnissen der Kinder entsprechend — integrativ
und/oder individuell. Ein kontinuierlicher Unterricht der Sprachheillehrer/innen in den
betreuten Schulen ist fr den Erfolg maf3geblich.

Wichtig dabei ist, dass Dauer und Art der speziellen Lernunterstiitzung — sowohl
Diagnosephase als auch Foérderphase — mdglichst bedarfsorientiert und flexibel
erfolgen.

Zusammenfassend werden bei der speziellen Lernunterstiitzung folgende Ziele
verfolgt:
e Praventive MaRnahmen zur Erleichterung des Schuleintritts und zur Verminde-
rung von Lernschwierigkeiten
e Lerndiagnostik in den Bereichen Sprache, Wahrnehmung, Motorik, Merkfahig-
keit, mathematische Grundfahigkeiten ...
e Verringerung von sprachlichen Problemen durch gezielte FérdermalRnahmen
¢ Individuelle Lernunterstitzung
e Unterstltzung im sozialen Lernen
e Forderung der Personlichkeitsentwicklung
und Starkung von Selbstwert und Selbstbewusstsein
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o Starken starken
e Zusammenarbeit mit den Kindergarten

(Nahtstelle Kindergarten/Schule => Briicken bauen)
e Beratung der Klassenlehrer/innen zur Entwicklung von Férderkonzepten
(standortbezogen oder kindbezogen) Rundschreiben 11/2005
e Vernetzung mit Schulpsychologie, SPZ, Lehrer/innen mit Spezialausbildung

und mit aufRerschulischen Institutionen

Diese spezielle Lernunterstiitzung ist seit Herbst 2011 im Burgenland implementiert
und stellt einen Entwicklungsprozess dar, der laufend evaluiert wird.

Zielgerichtete Fortbildungen erfolgen parallel. Regelméallige Reflexionstreffen ermdg-
lichen Ruckmeldeschleifen, die maf3geblich zur Qualitatsverbesserung beitragen.

Eine wichtige Erkenntnis aus der ersten Evaluationsschleife ist, dass der Erfolg der
Mafinahme von der Beratungskompetenz der Lehrer/innen maf3geblich abhangig ist.

Forderung der
Wahrnehmungs-
bereiche

Sozial-
emotionalen
Bereich starken

Forderung der
phonologischen
Bewusstheit im
weiteren und
engeren Sinn

Forderung im
mathematischen
Bereich

Bricken bauen

Unterstitzung in
Lernprozessen

Forderung
der Motorik

SD™ Martina Bugnits

Allgemeine Sonderschule Glssing

Batthyanystraf3e 23
7540 Gissing
Telefon: 03322/43595

E-Mail: aso.guessing@bildungsserver.com
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Birgit Graf

Eines der wichtigsten Ziele unseres bereits bestehenden Schulversuchs ,Flexible
Grundschule Jabing“ ist die Aufhebung beziehungsweise die Verringerung der
Nahtstellenproblematik innerhalb der Grundstufe I. Um dieses zentrale Thema auch
auf den Kindergarten auszuweiten, wurde ab dem Schuljahr 2006/07 in Erweiterung
zu diesem eben erwahnten Schulversuch das Projekt ,Flexibler Schuleingang®
gestartet. Dieses Projekt hat in erster Linie das Ziel, den Ubergang flieBend zu
gestalten.

Da sich der Kindergarten in Jabing neben dem Schulgebdude befindet, beide Institu-
tionen altersheterogene Gruppen fihren und es sowohl den Kindergartenpadagogin-
nen als auch den Lehrer/innen ein zentrales Anliegen ist, den Ubergang fir die
Kinder in die Volksschule so angenehm wie mdglich zu gestalten, sind die Rahmen-
bedingungen fir eine gute Zusammenarbeit gegeben.

Dieses Projekt startete im Schuljahr 2006/07. Auf Grund der hohen Akzeptanz
sowohl seitens der Kinder als auch seitens der Eltern und Padagoginnen/Padagogen
beider Institutionen wurde dieses Projekt als fixer Bestandteil unserer Schulversuche
integriert.

Organisationsform
Wenig gegliederte Grundschule

zwei Klassen (Grundstufe |, Grundstufe II)

Organisationsform
Offentlicher Kindergarten

eine Kindergartengruppe fur drei- bis sechsjahrige Kinder

e Verringerung der Nahtstellenproblematik zwischen Kindergarten und Volks-
schule

e Organisation eines flieRenden Ubergangs

e Entscharfung des Bezugspersonenwechsel

e Forderung der Kreativitat

e Forderung des Selbstbewusstseins und Selbstvertrauens

e Forderung der Selbststandigkeit und Flexibilitat

e FOrderung der Sprachkompetenz

e Erprobung neuer sozialer Formen

¢ Individualisierter Einstieg und gezielte individuelle Férderung
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e Padagogischer Austausch
zwischen Kindergarten- und Volksschulpéadagoginnen/-padagogen
e Forderung der Grundfertigkeiten und des Lernverhaltens der Kinder
e Erhohung der Grundstabilitat des Sozialgefliges innerhalb der Gesamtgruppe
e Unterstiitzung der Erziehungsberechtigten beim Ubertritt ihrer Kinder
vom Kindergarten in die Volksschule

Jene Kinder, die im Jahr darauf Schulanfanger/innen sein werden, verbringen
vierzehntagig zwei Unterrichtseinheiten in der Volksschule. Die beiden Stunden
werden als ,Kreativwerkstatt® bezeichnet und in gemeinsamer Planung mit den
Kindergartenpadagoginnen/-pddagogen erarbeitet. Sie umfassen die Bereiche
Musik, Bildnerische Erziehung, Bewegung und Sport und Darstellendes Spiel.
Besondere Beachtung kommt dabei der sprachlichen Férderung zu.

Neben der engen Zusammenarbeit der jeweiligen Padagoginnen/Padagogen finden
auch regelmaRige Elternabende statt. Es geht darum, mdgliche Hemmschwellen zu
Uberwinden und den zuklnftigen Start in das Schulleben der Kinder durch die
Unterstitzung der Erziehungsberechtigten zu erleichtern.

Reformpadagogische Schwerpunkte an unserer Volksschule bertcksichtigen die
individuellen Entwicklungsmdglichkeiten und Lernvoraussetzungen des einzelnen
Kindes. Die altersheterogene Zusammensetzung der Lerngruppen gewahrt viele
Moglichkeiten von Zusammenarbeit und Austausch.

Durch die regelmalRige Erweiterung der Gruppe durch die Kindergartenkinder wird
diese Mdglichkeit noch vielfaltiger. Die Forderung der Sozialkompetenz jedes einzel-
nen nimmt dabei einen wichtigen Stellenwert ein.

Einmal wochentlich findet eine Teambesprechung statt. Das Teamteaching ermog-
licht die Forderung der Kinder in kleineren Lerngruppen und sichert flexiblere und
vielfaltigere Arbeitsablaufe.

Bei der Planung der Kreativwerkstatt wird das Team durch die Kindergartenpadago-
gin erganzt. Im erweiterten Team werden wichtige Informationen tber die zukunfti-
gen Schiler/innen ausgetauscht.

Die Evaluation erfolgt durch die zustandigen Kindergarten- und Volksschulpadago-
ginnen/-padagogen in Form eines Berichtes am Ende des Projektjahres.

VD" Birgit Graf

Direktorin der flexiblen Grundschule Jabing
Kontakt:

7503 Jabing, Am Kirchenriegel 6

Telefon: 03362/7883

E-Mail: vs.jabing@bildungsserver.com
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Gerlinde Potetz

Die Problematik des Uberganges vom Kindergarten in die Volksschule sowie Ansét-
ze fur eine moglichst friihe Sprachférderung schon im letzten Kindergartenjahr waren
im sudlichsten Schulbezirk Jennersdorf bereits vor zehn Jahren ein sehr wichtiges
Thema. Bereits damals entstand in der sudlichsten Gemeinde Neuhaus/Klausenbach
als Pilotstandort ein Kooperationsprojekt zwischen den Institutionen Kindergarten
und Volksschule. Damit wurde im Schuljahr 2003/04 erstmals ein Grundstein fir eine
dynamische Entwicklung gelegt, deren Auswirkungen damals noch niemand ab-
schatzen konnte.

In der Zeit des Planungsstadiums 2002 gab es europaweit kaum Vorbilder, die dem
Planungsteam bestehend aus VD OSR Roswitha Fellner, Kindergartenleiterin Astrid
Deutsch, VOL Rosemarie Lafer und BSI Gerlinde Potetz, die Arbeit erleichtert hatten.
Gute Unterstiitzung erhielt die Projektgruppe von Dr." Brigitte Leimstattner vom
damaligen Padagogischen Institut des Burgenlandes, die diese Erarbeitungsphase
sehr gut begleitet hat.

Folgende Themenbereiche werden in der praktischen Arbeit mit der Gruppe der
zuklnftigen Schulanfangerinnen und Schulanfanger bearbeitet:

e Sprachkompetenz fordern

e Wahrnehmung und Sinne schéarfen

e die Personlichkeitsentwicklung der Kinder férdern

e Sozialkompetenz vermitteln

¢ Neugierde und Freude auf den neuen Lebensabschnitt wecken

e Uberzeugungsarbeit bei den Eltern leisten und Angste abbauen

Die Umsetzung dieser Arbeit, die ausschlie3lich spielerisch erfolgt, wird von einer
Briickenbauerin/einem Briickenbauer (im Normalfall eine Volksschullehrerin/ein
Volksschullehrer) durchgefiihrt. Den Eltern der zukinftigen Schulanfanger wird das
Projekt im Kindergarten angeboten. Die Zustimmung der Erziehungsberechtigten ist
zwingend notwendig, was zu keiner Zeit ein Problem darstellte.

Nach dem ersten Jahr der Umsetzung interessierten sich jahrlich weitere Standorte
fur das Kooperationsprojekt und in wenigen Jahren wurde diese Begleitung im
Ubergangsbereich fast flachendeckend umgesetzt. Vor allem die Eltern waren von
der Sinnhaftigkeit des Projektes sofort tGberzeugt. Ab dem Schuljahr 2012/13 haben
sich auch drei Standorte im Bezirk Glussing dazu entschlossen, das Projekt umzu-
setzen.

Die Kinder der ersten Schulstufe erleben gemeinsam mit ihren Eltern und Leh-

rer/innen einen harmonischen Schulstart. Kinder kdnnen an Bekanntes ankntpfen,

da die Briickenbauerin/der Briickenbauer sie in der Volksschule weiterbegleitet. Der
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Bereich der flexiblen Schuleingangsphase wurde passend adaptiert, um eine sinnvol-
le Fortsetzung zu gewahrleisten. Die phonetische Bewusstheit, ein besonders
schwieriges Kapitel im Leselernprozess, ist vorhanden. Mit diesem Integrationspro-
jekt kann auch Kindern mit einer anderen Erstsprache als Deutsch eine gute Ent-
wicklung ermdoglicht werden. Die Situation fur ,Risikokinder” hat sich wesentlich
entscharft, die Anzahl der Kinder mit Sonderpéddagogischem Forderbedarf (mit
Lernbehinderung) konnte extrem reduziert werden. Kinder werden im richtigen Alter
gut unterstitzt und begleitet, spatere sehr kostenintensive Unterstlitzungen minimie-
ren sich. Ergebnisse externer Testungen bestatigen ebenfalls den erfolgreichen
Weg.

Die Haltung aller an Lernprozessen Beteiligten hat sich sehr stark verandert — nicht
der Blick auf die Defizite hat zentrale Bedeutung, sondern auf motivierende und
leistungsforderliche Begleitung wird besonderer Wert gelegt.

RR" Gerlinde Potetz

Pflichtschulinspektorin der Bezirke Jennersdorf und Gussing
Hauptstral3e 1, 7540 Gissing

Telefon: 03322/ 42 745

E-Mail: bsr.qu@Isr-bgld.gv.at
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Heft 1:

Heft 2:

Heft 3:

Heft 4:

Heft 5:

Heft 6:

Heft 7:

Heft 8:

Heft 9:

Heft 10:
Heft 11:

Idee und Ziele der sozialen Integration — Schulversuche / Schulver-
suchsmodelle zum gemeinsamen Unterricht behinderter und nichtbe-
hinderter Kinder — Forderdiagnostik — Grundsatzliches zum Wochen-
planunterricht

Information Uber die Gesetzesnovellen — BuchstabenstralRe — Integra-
tiver Unterricht mit Sttzlehrer in einer Klasse mit Abteilungsunterricht
— Soziale Prozesse in Integrationsklassen

Sonderpadagogische Zentren — Materialien zur Diagnose und Foérde-
rung von Kindern mit erhhtem Forderbedarf — Die ersten Schritte zur
Freiarbeit — Sachunterricht in einer integrativen Klasse

Horstoérungen — Impulse zum Mathematikunterricht in einer Integrati-
onsklasse — Teamteaching in Integrationsmodellen — Ein Jahr vor
Schuleintritt — Die schulfremde Person

Schulprojekt Wasser — Sehschwierigkeiten und Sehbehinderungen —
Kinder beobachten und férdern — MAPS-wenn man gemeinsam den
Unterricht planen will — Alle gegen einen

Die altersgemischte Klasse in der Integration — Stationenbetrieb —
Sprachstérungen — Computer in der Integrationsklasse — Integrations-
padagogik

Kinder, die uns besonders fordern —
Verhaltensauffalligkeiten im Unterricht

Verhaltensauffalligkeiten — Integrative Beratungs- und Betreuungsfor-
men in Osterreichs Schulen

Integration in der Sekundarstufe | — Berufseingliederung — Unterrichts-
beispiele — Autistische Wahrnehmung

Integration in der AHS — Sekundarstufe |

Integration auf der 9. Schulstufe — Berufsvorbereitung — Unterrichts-
beispiele — Fallstudie Pinzgau

03/1993

09/1993

02/1994

10/1994

04/1995

09/1995

01/1997

10/1997

04/1998

01/1999
05/1999

Die Hefte 1 — 11 sind in elektronischer Form nicht verfugbar, kbnnen aber nach Verflug-
barkeit gegen Bezahlung einer Manipulationsgebihr und der Portokosten tber den

Broschirenversand Amedia, Sturzgasse 1 a, 1141 Wien, Tel.: 01 982 13 22 360,

Fax: 01 982 13 22 311, E-Mail: office@amedia.co.at bestellt werden.

Heft 12:

Heft 13:

Sonderpadagogische Zentren in Oberdésterreich —
Theorie der multiplen Intelligenzen —Together — Schule der Zukunft —
Auf dem Weg zum Beruf

11/1999

Geistig behinderte Kinder am PC — Schuleingangsbereich — Planarbeit 06/2000

— Arbeit mit einem horbehinderten Kind — ,Behinderung-Anderssein®
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Heft 14: Berufsorientierung — Berufsvorbereitung 01/2001
Heft 15: Pflegerische Betreuung im Schuldienst — Plattform Integration — 09/2001
Wintersportwoche — Férderdiagnostik und Forderplane — Legasthenie
— Bilingual Primary School
Heft 16: Alternative Padagogik in Integrationsklassen 05/2002
Heft 17: Soziales Lernen und Teamentwicklung in Integrationsklasse 12/2002
Heft 18: Uber Grenzen schauen — Integration in Europa 05/2003
Heft 19: Foérderpléane — Beispiele aus den einzelnen Bundeslandern 03/2004
Heft 20: Teamarbeit und Kooperation 09/2004
Heft 21: Normal oder verhaltensauffallig? 12/2004
Heft 22: Lese-, Rechtschreib- und Rechenschwache; Aufmerksamkeitsdefizit-  09/2005
Hyperaktivitatsstorung/ Beratungszentrum fur Schulfragen —
Eine Institution stellt sich vor
Heft 23: Kinder mit autistischer Wahrnehmung 03/2006
Heft 24: Korper- und Sinnesbehinderungen 10/2006
Heft 25: Begleitende und unterstitzende MalRBhahmen 06/2007
zur Qualitatssicherung in der Integration
Heft 26: Schwierige Schulerinnen und Schuler — 10/2007
Beratung — Begleitung — Betreuung
Heft 27: Schulentwicklung braucht Beratung. Ich lebe mit euch - wir leben mit ~ 05/2008
dir. Kinder auf dem Weg zur Schulreife begleiten.
Integration geschafft — schafft mehr Integration!
Heft 28: AVWS — Auditive Verarbeitungs- und Wahrnehmungsstérungen 11/2008
Heft 29: Integration und Neue Mittelschule 12/2009
Heft 30: Padagogische Diagnostik 12/2010
Heft 31: Lehrer/innen im Fokus 09/2011
Heft 32: Ganztagig und integrativ ... 09/2012
Heft 33: Forder- und Entwicklungsplane 09/2013
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Die Redaktionsgruppe ist besonders an praxisorientierten Beitragen zur Themenbe-
reich ,Integration” interessiert.

Gerne laden wir Sie daher ein, Uber Ihre Erfahrungen in der Broschire ,Integration in
der Praxis" zu berichten.

Die Auswahl der eingelangten Beitrage wird von der Redaktionsgruppe vorgenom-
men.

Teilen Sie uns dariiber hinaus auch Themenbereiche lhres Interesses mit, damit wir
gegebenenfalls auch dariiber Artikel publizieren kénnen.

Schicken Sie bitte allfallige Beitrage und fur Sie interessante Themenvorschlage an
die folgende Adresse:

Mag. Peter Debenjak
Ginzkeygasse 45
9020 Klagenfurt

E-Mail: p.debenjak@Al.net
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