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Einleitung

Einleitung

Diese Zusammenstellung von Unterrichtsbeispielen ist der dritte Teil eines vom
Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und Kulturin Auftrag gegebenen Pro-
jekts zur schulischen Férderung der Lesemotivation. Knapp 5o Unterrichtsmal3-
nahmen und -beispiele wurden so aufbereitet, dass sie im schulischen Alltag di-
rekt umsetzbar sind. Innovativitat — sowohl was die verwendeten Lesestoffe als
auch die Arbeitsaufgaben betrifft —ist ein zentrales Merkmal der Vorschlage.

Richten sich die Broschiiren Gender & Lesen (Bock 2007a) und Forderung der Le-
semotivation (Bock 2008a) an alle Schulstufen und Schularten,' sind die in die-
ser Mappe vorgestellten Praxisbeispiele vor allem auf die Schilerinnen und
Schulerders.und 6.Schulstufe abgestimmt. Im Alter zwischen 10 und 12 Jahren
verschieben sich die Lesepraferenzen sehr deutlich. Das Buch, speziell die er-
zahlende Literatur,verliert vor allem beiden Buben sehr an Attraktivitat. Die Unter-
richtsvorschlage legen ihren Fokus deshalb neben den traditionellen Lesemedien
Buch, Zeitschrift und Zeitung vor allem auf Lesestoffe, die den 10- bis 12-Jahrigen
ausihrem Alltag vertraut sind,in der Schule aber bisher selten bzw.kaum fur die
Forderung der Lesemotivation eingesetzt wurden. Dies sind z. B. Lesestoffe des
Alltags, wie Prospekte, Kataloge oder Anleitungen, oder, virtuelle” Lesestoffe, wie
SMS, E-Mails und Webseiten.

Die Vorschldge konnen mit relativ geringem Aufwand flr Schilerinnen anderer
Schulstufen adaptiert werden.Daflrempfiehlt es sich,vorallem auch den zwei-
ten Band dieser Materialen, Férderung der Lesemotivation (Bock 2008a),in dem
weitere Praxisbeispiele vorgestellt werden, heranzuziehen.

Gender & Lesen (Bock 2007a),dererste Teil dieses Leseforderungsprogramms, lie-
fert die theoretischen und empirischen Grundlagen und erlautert die Ansatz-
punkte, die auch den hier vorgestellten Unterrichtsbeispielen zugrunde liegen,
ausfuhrlich. Die Lekture dieses Grundlagentextes empfiehlt sich vor allem fur
jenePadagoglnnen,die mehrdarlberwissenwollen,welche Kriterien bei der Kon-
zeptionvon MaBnahmen zur Férderung der Lesemotivation von Kindern und Ju-
gendlichen zu berlcksichtigen sind.

Der zentrale Stellenwert der Geschlechtersensibilitat in der Leseférderung lei-
tet sich daraus ab, dass,Lesen” und eine Reihe von Lesestoffen —allen voran die
erzahlende Literatur —fur viele Madchen und Buben bzw. Burschen sehr Unter-
schiedliches bedeutet. Vorstellungen von Geschlechterrollen und -bildern sind
bei der Auswahl von Lesestoffen und von Arbeitsaufgaben unbedingt zu be-
riicksichtigen,wenn man Madchen und Buben gleichermaRen erreichen moch-
te. Dabei geht es nicht darum, Madchen und Buben gleichzumachen. Ziel einer
geschlechtersensiblen Leseforderung ist es vielmehr, die Handlungsmoglich-
keiten von Madchen und Buben in Bezug auf ihr Lesen zu erweitern, etwa was
die Wahl von Lesestoffen oder die Entwicklung von Lesestrategien betrifft.

Eswurdedaraufverzichtet,die jeweiligen genderspezifischen Aspekte in den ein-
zelnen Beispielen hervorzuheben: Geschlechterdifferenzen sollten im Unter-

1) Gender & Lesen: Download unter http://pubshop.bmukk.gv.at/detail.aspx?id=178
Férderung der Lesemotivation: http://pubshop.bmukk.gv.at/detail.aspx?id=333
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richt zwar auch thematisiert werden, um die Schilerinnen und Schiler dafir zu
sensibilisieren. Erst das Wissen um diese Differenzen ist fiir viele Madchen und
Buben (und auch Frauen und Manner) der Anlass, darauf zu achten, wo sie sich
selbst in ihrem Alltag an traditionellen Rollenbildern orientieren, die sie mogli-
cherweise daran hindern, bislang nicht erkannte eigene Praferenzen und Nei-
gungen Uberhaupterstwahrzunehmen.Wichtigistallerdings—und das giltauch
und im Besonderen fir geschlechtersensiblen Unterricht —,dass Geschlechter-
differenzen durch ihre permanente Thematisierung nicht erst recht einzemen-
tiert und fortgeschrieben werden.

In den Praxisbeispielen stehen folgende Aspekte im Vordergrund:

e MddchenundBubenintegrieren Lesen und einzelne Lesemedien zum Teil sehr
unterschiedlich in ihren Alltag.

e Im Alter zwischen 10 und 12 Jahren findet ein ,,Buchleseknick” statt. Die Lese-
praferenzen vor allem der Buben, aber auch der Madchen verschieben sich.

« Die in der Schule verwendeten Texte sollen um Lesestoffe erweitert werden,
die den Madchen und Buben aus ihrem auféerschulischen Alltag vertraut sind.

e Die Schulerlnnen sollen dabei unterstitzt werden, Lesen und Schreiben in ih-
ren Kommunikations- und Medienalltag zu integrieren und regelmaRig zu
lesen.

e Den Madchen und Buben soll bewusst gemacht werden, was sie bereits alles
lesen.Vor diesem Hintergrund soll ihre auBerschulische Lesepraxis erweitert
und mit Formen des schulischen Lesens verknipft werden.

e Lesenund Schreiben werden als selbstverstandliche Elemente unseres Alltags
in andere Aktivitaten integriert.

« Lesen ist ein so genanntes ,gesellschaftliches Totalphanomen®. Den unter-
schiedlichen Lesestoffen und den damit verbundenen Formen und Zielen des
Lesens entsprechend ist Leseforderung Aufgabe aller Unterrichtsgegenstan-
de.

« Die Beispiele sind so gestaltet, dass sie von Lehrerinnen und Lehrern an die je-
weiligen Rahmenbedingungen ihres Unterrichtens angepasst werden konnen.

Im ersten Kapitel werden die wesentlichen Ansatzpunkte der in dieser Mappe
zusammengestellten Praxisbeispiele vorgestellt. Eine ausfuhrlichere Darstel-
lung dieser Hintergrinde findet sich im Anhang in Kapitel 7.

Die Praxisbeispiele werden in Kapitel 2 prasentiert. Die Bandbreite reicht von kur-
zen Inputs alsTeil einer Unterrichtseinheit bis zu umfassenden Projekten, die sich
tber mehrere Wochen erstrecken und bei denen mehrere Facher zusammenar-
beiten. Die Anordnung der Beispiele orientiert sich an den in der Broschure For-
derung der Lesemotivation entwickelten elf Strategien. Diese werden jeweils in
einem Einleitungstext kurz vorgestellt. Jedes Beispiel wird mit einem Text ein-
geleitet, der seine jeweiligen Ziele und Besonderheiten zusammenfasst. Da-
durchist es moglich, die einzelnen Beschreibungen zu verwenden, ohne die Ein-
fuhrungstexte zu den Strategien zu lesen. Dies bringt allerdings eine gewisse
Wiederholung der Darstellung mit sich, die ich die Leserinnen und Leser bitte zu
entschuldigen.In Kapitel 3 werden drei umfangreiche Modellprojekte prasentiert,
bei denen tiber mehrere Wochen hinweg fachertibergreifend gearbeitet wird.
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Im Anschluss werden in Kapitel 4 Empfehlungen fir Blicher, die nach den Er-
fahrungen des Projekt-Teams bei den 10- bis12-Jahrigen sehr gut ankommen, vor-
gestellt und z.B., Ausleih-Hits“ in den Schulbibliotheken sind. Dabei steht nicht
dieliterarische Qualitat dieser Texte im Vordergrund,sondern die Lesefreude der
Madchen und Buben. Es folgen die Ergebnisse zu einer (nicht reprasentativen)
Befragung von rund 500 Schiilerinnen der 5. und 6. Schulstufe dartiber, welche
Zeitschriften sie gerne lesen. Eine Liste ausgewahlter Links, die fiir 10- bis 12-Jah-
rige interessant sind und fur die Forderung der Lesemotivation verwendet wer-
den konnen, schliel3t dieses Kapitel ab.

Hinweise zu Fachliteratur, Internetadressen und eine Auflistung von Institutio-
nen der Leseforderung folgen in Kapitel 5 und 6.

Im Anhang stellt Astrid Jakob nach einer Zusammenfassung der theoretischen
Grundlagen der entwickelten Unterrichtsbeispiele in Kapitel 8 aktuelle Er-
kenntnisse zur Entwicklung der Geschlechterrollen bei den 10- bis 12-Jahrigen
vor.lhre Hinweise zur geschlechtersensiblen Padagogik und Didaktik liefern wei-
tere Anregungen zurdidaktischen Gestaltung von Férderungsmafien.Karin Hal-
ler setzt sich in Kapitel g mit Rollenbildern, die in aktuellen Texten der Kinder-
und Jugendliteratur prasentiert werden, auseinander. Sie macht dabei zahlrei-
che Hinweise auf aktuelle Kinder- und Jugendliteratur, in der Geschlechterrol-
len innovativ und auf einem ansprechenden literarischen Niveau behandelt
werden. Indices, um gezielt aus den Praxisbeispielen auswahlen zu kénnen,
schlieBen die Praxismappe Lesen ab.

Die Beispiele wurden in Zusammenarbeit mit einem Team von erfahrenen Leh-
rerinnen und Lehrern entwickelt, die alle Uber Zusatzausbildungen im Bereich
Lesedidaktik und Leseférderung oder Unterrichtsentwicklung verfligen. Ihre
langjahrige Unterrichtserfahrung im Bereich der Sekundarstufe | sowie ihre Ta-
tigkeitenin der Aus-und Fortbildungvon Padagoglinnen gewahrleisten,dass die
einzelnenVorschlage praxisnah beschrieben und umsetzbarsind.Ich danke Paul
Donner, Monika Icelly, Erni Kahlhammer, Mag. Meinhard Leitich, Tatjana Spren-
gerund Dr.Dorothea Thuswaldner firihr Engagement und ihre Bereitschaft, auf-
bauendaufden traditionellen Bahnen der Leseférderung mit viel Kreativitat neue
Ideen zu formulieren undinihren Klassen auszuprobieren.Esist eine breite Viel-
falt an unterschiedlichen Anregungen entstanden, die sich flr dltere und hau-
fig auch fir jlingere Schilerinnen adaptieren lassen. Mein Dank geht auch an
ihre Schulerinnen und Schiler,die diese Ideen gemeinsam mit meinem Team um-
setzten und aufihre Praxistauglichkeit hin testeten. Die Fotos der Madchen und
Buben sowie Beispiele von Texten und anderen Dingen, die sie im Rahmen die-
ser Projekte geschaffen haben,zeigen die Begeisterung, mit der sie dabei waren.
Soweit nachvollziehbar werden die Namen der Schilerinnen bei den Abbildun-
gen genannt.?

2) Selbstverstandlich wurden sowohl die Schilerinnen als auch deren Eltern um ihr Einverstandnis fur die
Veréffentlichung von Fotos gebeten.
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Dr.Gerda Kysela-Schiemer hat dasTeamin Bezug aufdigitales Lesen beraten und
selbst Praxisbeispiele zu diesem Thema entwickelt. Besonders der Bildschirm er-
moglicht neue Ansatze und Zugangsweisen zum Lesen und zur Leseforderung,
die Chancen fur die Forderung der Lesemotivation er6ffnen. Viele Beispiele ar-
beiten mit Computer,Internet,Handy und Teletext. Danke fur die vielen Hinweise
und Tipps, die in die einzelnen Vorschldge eingeflossen sind!

Vor allem die Modellprojekte wurden zum Teil auch von Padagoglnnen entwi-
ckelt,die nicht Teil des Projekt-Teams waren.Ich danke Gabriele Schmidhuber und
Marion Gruber-Longhino von der Hauptschule Walserfeld, die das Projekt Agyp-
ten —ein Geschenk des Nils entwickelt haben, sowie Kurt Wolflingseder von der
Hauptschule Lehen, der einer der Erfinder des Projekts Dichtes Lesen ist, dafir,
dass sie uns gestattet haben, ihre Projekte in unsere Sammlung aufzunehmen.
Thomas Scheuerer war im Rahmen seines Praktikums an der Hauptschule Hu-
bert-Sattler-Gasse, Salzburg,an der Entwicklung des Projekts Lesen & Bewegung
beteiligt. Auch ihm ein herzliches Dankeschon flr seine Mitarbeit. Vielen Dank
auchan Dr.Glnter Steinervom Werkschulheim Felbertal, der das Team ebenfalls
unterstitzt hat.

Erprobt wurden Beispiele auch am BRG Rohrbach sowie am Lise-Meitner-Rea-
lymnasiuminWien (BRG1).Vielen Dank an Mag.Gabriela Siehs-Honzik und Mag.
Dr. Ingrid Schmidt sowie an ihre Schuler und Schilerinnen fir ihre Unterstut-
zung. Danke auch an die Schiiler und Schilerinnen der 1. und 2. Klassen des BG
Nonntal, die zusatzlich zu den Schiilerinnen des Projekt-Teams fiir uns Fragebo-
gen zu ihren Zeitschriftenlesepraferenzen ausgefullt haben.

Monika Icelly und Tatjana Sprenger haben mit mir gemeinsam das Leitungsteam
gebildet. Mit Hilfe ihrer Erfahrung und Expertise bei der Entwicklung von Mate-
rialien zur Leseférderung ist in Kooperation mit dem gesamten Team — zumin-
dest nach meiner Einschatzung - eine ausgesprochen fruchtbare Symbiose von
Wissenschaft und Praxis entstanden. Christina Maria Heuberger hat uns bei or-
ganisatorischen und inhaltlichen Fragen unterstitzt und durch ihre Zuverlas-
sigkeit einen wesentlichen Beitrag zum Gelingen des Vorhabens geleistet —ein
grofdes Dankeschon dafur!

Prof. Dr. Gunther Kress von der University of London danke ich fir seine Beglei-
tung durch die faszinierende Welt von Schrift und Lesen und die immer wieder
Uberraschende Vielseitigkeit dessen, was , Texte” sind und wie Menschen diese
Texte fur ihre Alltagsgestaltung und ihre personliche Entfaltung verwenden.

Geschlechtersensibilitatist eines der Prinzipien einer Leseférderung, die sich an
den zu Fordernden orientiert. Dieser Fokus soll dazu beitragen, dass Schiiler und
Schilerinnen, aber auch Lehrer und Lehrerinnen flr Fragen von sozialen Kon-
struktionen —wie das Bilder von Mannlichkeit und Weiblichkeit, aber auch von
verschiedenen Lesemedien sind —sensibilisiert werden. Dieses Anliegen geht weit
Uber die Forderung der Lesemotivation hinaus. Es soll Madchen und Buben da-
zu ermachtigen, Benachteiligungen, die in traditionellen Bedeutungszuwei-
sungen an Geschlechterrollen begriindet sind, zu erkennen und zu hinterfragen
und auch aufzubrechen.
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Ich hoffe, dass wir, mein Team und ich, mit dieser Beispielsammlung einen Bei-
trag dazu leisten kdnnen, dass Madchen und Buben Lesen und Schrift als etwas
erleben, was ihr In-der-Welt-Sein erweitert, ihre alltagliche Lebensbewaltigung
vereinfacht und bereichert und aus ihrem Leben nicht wegzudenken ist.

Dr. Margit Bock, Februar 2009

Eine Anmerkung zu den Formalia:

Neben Fachliteratur wird im Folgenden haufigauf Primarliteratur verwiesen.Die
Zitation von Fachliteratur orientiert sicham so genannten Harvard-System —der
Nachname des Autors/der Autorin wird inklusive Erscheinungsjahr direkt nach
dem Zitat in Klammer im FlieStext genannt. Die vollstandigen bibliographi-
schen Informationen finden sich im Literaturverzeichnis (Kapitel 5). Anders als
beiFachpublikationen steht das Erscheinungsjahrderangefiihrten Texte der Kin-
der- und Jugendliteratur am Ende der bibliographischen Angaben. Titel von ei-
genstandigen Publikationen (z.B.Blicher oder Zeitschriften) werden im FlieRtext
kursiv gesetzt.
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Die Autorinnen und Autoren

Mag. Dr. Margit Bock

Universitatsassistentin am Fachbereich Kommunikationswissenschaft der Uni-
versitat Salzburg. Arbeitsschwerpunkte: Soziale Ungleichheiten, Kommunikation
und Lernen; Lese- und Mediennutzungsforschung. Seit 1995 Forschungsprojekte
zu Lese- und Mediennutzungsgewohnheiten; u. a. zustandig fir das nationale
PISA-Zusatzprojekt ,Lesegewohnheiten und Leseforderung”. Zahlreiche Publi-
kationen und Vortrage zu Lesegewohnheiten und Leseforderung, Aus- und Fort-
bildung von Lehrerinnen und Schulbibliothekarlnnen.

Dipl.-Pad. Paul Donner

HS Lehen,Salzburg, Lehrer fir Mathematik, Geschichte und Sozialkunde, Informatik.
Montessori-Ausbildung, Trainer fir Unterrichtsentwicklung, Lehrgang flr Sozia-
les Lernen. Schulische Schwerpunkte: Integration, Soziales Lernen.

Mag. Karin Haller

Studium der Germanistik und Romanistik, Direktorin des Instituts fur Jugend-
literatur in Wien. Zahlreiche Publikationen und Vortrage im Bereich Kinder- und
Jugendliteratur.

Christina Maria Heuberger
Studium der Kommunikationswissenschaft und von Spanisch an der Universitat
Salzburg.

SR Monika Icelly

HS Nonntal, Salzburg, Lehrerin fir Deutsch und Geographie und Wirtschaftskun-
de, Schulbibliothekarin, Lesepadagogin, Lehrerinnen-Fortbildung an der Padago-
gischen Hochschule Salzburg.Vorsitzende des Vereins,,| GEH LESEN® (www.ig-lesen.at),
Landeskoordinatorin zur Starkung der Lesekompetenz flr HS-Schilerlnnen im
Auftrag des BMUKK; Landes- und Bezirksreferentin des Osterreichischen Buchklubs
derJugend; Schulbuchautorin, Herausgeberin der Krimireihe KRIMItime.

Mag. Astrid Jakob, DSA

Projekt mut! Madchen und Technik.Kindergartenpadagogin und Horterzieherin,
Studium der Erziehungswissenschaft, Akademie flr Sozialarbeit. Arbeitsschwer-
punkte: feministische Madchenarbeit, Gewaltpravention, Arbeitstraining, ge-
schlechtssensible Berufsorientierung; Referentin fiir geschlechtssensible Padagogik
an der Padagogischen Hochschule Salzburg.

n
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Dipl.-Pad. Erni Kahlhammer

HS/MHS St. Johann im Pongau. Lehrerin flr Deutsch, Geographie und Wirt-
schaftskunde, Religion rk. Leitung der zentralen Schulbibliothek, Leseférderung
fur leseschwache Kinder; Lesepadagogin; Bezirksreferentin des Osterreichischen
Buchklubs der Jugend; Lehrerinnenfortbildung.

Dipl.-Pad. Dr. Gerda Kysela-Schiemer, M.A.

HS-Lehrerin fur Deutsch und Geographie und Wirtschaftskunde, Studium der Pu-
blizistik und Kommunikationswissenschaft sowie Ethnologie, Dr. phil.,Online-Stu-
dium ,Educational Media“an der Universitat Duisburg-Essen. Arbeit im BMUKK
(im Bereich digitale Medien und virtuelle Plattformen sowie computerunter-
stitzte Kommunikation) und an der Padagogischen Hochschule Wien.

Mag. Meinhard Leitich

Werkschulheim Felbertal, Lehrer fir Latein und Deutsch, Schulbibliothekar, LRS-
Betreuer. Padagogische Hochschule Salzburg: Lesedidaktik, SchulbibliothekarIn-
nen, LRS-Betreuung.

Dipl.-Pad. Tatjana Sprenger

HS-Walserfeld, Lehrerin fir Deutsch, Geographie und Wirtschaftskunde, Inter-
kulturelles Lernen, Trainerin fur Unterrichtsentwicklung, Lesepadagogin; Lehre-
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Forderung der Lesemotivation -
Grundlagen

Margit Bock

Vernetzung ist nicht nur eine der Strategien, um die Lesemotivation von Mddchen
und Buben zu fordern. Vernetzung ist auch ein Schlagwort ftir eine umfassende For-
derung des Lesens in unserer Gesellschaft, die nicht an den Tiiren der Schulen Halt
macht.

Lesenzahltzuden Basisqualifikationenin unserer Gesellschaft.Lesenlernen steht
im Mittelpunkt derersten Schuljahre,und Lesen ist eine der Schlisselkompetenzen
fur schulisches und aullerschulisches Lernen.Vielen Lehrerinnen und Lehrern ist
eseinAnliegen,ihre Schillerinnen zum Lesen zu motivieren.Sie méchten den Mad-
chen und Buben vermitteln, wo und wie ihnen Lesen in ihrem Alltag nitzt und
wie es diesen bereichern kann—seies durch Lesen,um etwas zu erfahren oder zu
tunoderum sich mitder Lektlre vor allemvon erzahlender Literaturinandere Le-
bens- und Erfahrungswelten zu begeben. Lesen 6ffnet die Turen zu schriftlichen
Inhalten —und diese sind in ihrer inhaltlichen Vielfalt so gut wie unbegrenzt.

Wenn Schiiler und Schilerinnen Schwierigkeiten dabei haben,auch einfache Texte
zulesenundzuverstehen,wirdinder Schule versucht, diese Kinder undJugendlichen
mitentsprechenden Férderungsmalinahmen zu unterstiitzen.Viele dieser Madchen
und Buben haben je nach Alter oft bereits jahrelang negative Erfahrungen im Zu-
sammenhang mit Schriftlichkeit gemacht, die weit dartiber hinausgehen, dass sie
schwache Leserinnen sind. Eine geringe Lesefahigkeit hat negative Effekte fir den
Schulerfolg insgesamt, und auch das Selbstwertgefiihl und das Selbstbild der be-
troffenen Schilerlnnen wird haufig negativ beeinflusst.Gerade diese Madchen und
Buben brauchen — neben entsprechenden MaRnahmen zur Entwicklung ihrer Le-
sekompetenz —eine spezifische Férderung, um sie dazu zu motivieren, sich mit Tex-
ten auseinanderzusetzen. Denn neben einer gezielten Forderung ihrer grundle-
genden Lesekompetenz werden sie ihre Lesefahigkeit nur durch eine regelmaRige
Lesepraxis langfristig verbessern oder zumindest stabilisieren konnen.

Aber mit welchen Texten und Aufgaben erreicht man Kinder und Jugendliche, die
nicht gerne lesen? Wie kann man schriftliche Tatigkeiten soin Aufgaben integrieren,
dass sich auch Schilerlnnen mit einer geringen Lesekompetenz damit ausein-
andersetzen,ohnevonvornherein abzublocken, weil sie verstandlicherweise wei-
tere Misserfolgserlebnisse vermeiden mochten? Und wie kann man sehr gute Le-
ser und Leserinnen mit Lesestoffen versorgen, die ihren Kompetenzen und in-
haltlichen Interessen entsprechen? — Denn Ublicherweise sind in ein und dersel-
benKlasse sowohlsehrgutealsauch schwache Leserinnenvertreten,die alle glei-
chermafeninihrer Lesemotivation und Lesekompetenz geférdert werden sollen.

Dieindieser Sammlung zusammengestellten Praxisbeispiele liefernim Unterricht
erprobte Hilfestellungen, um die Lesemotivation von Schilern und Schilerinnen
zu fordern, und zwar sowohl von sehr guten Lesern und Leserinnen als auch von
Schilerlnnen mit einer geringen Lesekompetenz. Im Folgenden werden Aus-
gangsuberlegungen zur Forderung der Lesemotivation vorgestellt. Ein Uberblick
in Bezug darauf, was Lesen heute alles ist und welche Aspekte auf Seiten der zu
Fordernden einerseits und der Lesestoffe andererseits zu berlcksichtigen sind,
wenn man Forderungsmafnahmen konzipiert, findet sich im Anhang in Kapitel 7.
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Lesemotivation als Ansatzpunkt fur
Leseforderung

Lesemotivation beschreibt,ob jemand in einer bestimmten Situation die Absicht
oder den Wunsch hat, einen bestimmten Text zu lesen (vgl. dazu und im Folgen-
den Moller/Schiefele 2005). Die individuelle Lesemotivation entsteht aus den Er-
fahrungen und Beobachtungen,die manim Laufe des Heranwachsens mit schrift-
bezogenen Aktivitaten macht: Welchen Stellenwert hat das Lesen z. B.in der Her-
kunftsfamilie,welche Lesemedien stehen dort zurVerfiigung, was lesen die Freun-
dinnen, welches Leseklima herrscht an der Schule usw. Aus diesen Erfahrungen
entstehen Bedeutungszuweisungen an Lesen und Lesestoffe, was deren Bedeu-
tung und Nutzlichkeit in Bezug auf eine subjektiv als erfolgreich erlebte Bewal-
tigung des Alltags betrifft.

Das Interesse an der Forderung der Lesemotivation beruht darauf, dass Lesehau-
figkeit und Lesekompetenz zusammenhangen und sich wechselseitig beeinflus-
sen:Je haufigerjemand liest,umso hoherist die Lesekompetenz dieser Person und
umgekehrt. Was gelesen wird, ist dabei nicht unrelevant. Je hohere Anforderun-
gen Texte an die Lesekompetenz der Leserinnen stellen, umso eher ist davon aus-
zugehen, dass die Lesekompetenz durch dieses Lesen weiterentwickelt wird. Be-
schrankt sich die Lektire auf Lesestoffe, die die Lesekompetenz nicht herausfor-
dern, so durfte diese auch weniger weiterentwickelt, aber zumindest stabilisiert
werden. Hier sind entsprechende Studien noch ausstandig.

Wenn jemand gut lesen kann, stellt das Lesen an diese Person weniger Anspru-
che, was die Konzentration oder den Zeitaufwand betrifft, als wenn jemand we-
niger gut lesen kann.Ist fir Erstere das Lesen kaum mit Anstrengung verbunden,
bedeutet fUr Letztere das Lesen auch von kirzeren Texten, dass sie einen ver-
gleichsweise hohen Aufwand an Ressourcen aufbringen missen, um den Inhalt
dieser Texte zu verstehen. Das Lesen macht keinen Spaf und ist miihsam, und die
Motivation,einen bestimmten Text zu lesen, muss vergleichsweise hoch sein,um
die erforderlichen Mithen aufzubringen.

Es ist verstandlich, dass Kinder, Jugendliche und Erwachsene, die eine unter-
durchschnittliche Lesekompetenz haben,seltener lesen als Personen mit einer Uber-
durchschnittlichen Lesekompetenz. Durch ihr selteneres Lesen trainieren sie ih-
rediesbeziglichen Fahigkeiten weniger.Personen mit einer iberdurchschnittlichen
Lesekompetenzlesenim Allgemeinen (soauch die Ergebnisse von PISA und PIRLS)
uberdurchschnittlich oft und lange. Uber einen langeren Zeitraum hinweg be-
trachtet, kann das Resultat kein anderes sein, als dass sich die Lesekompetenzen
dieser Gruppenim Sinne des Matthaus-Prinzips langfristig auseinanderentwickeln.

Die Grlinde daflr,in einer bestimmten Situation einen spezifischen Text lesen zu
wollen, kdnnen sehr vielfaltig sein.? Grundsatzlich unterscheidet man zwischen
derintrinsischen und der extrinsischen Lesemotivation., Intrinsische” Lesemoti-
vation bedeutet deshalb zu lesen, weil Lesen an sich als befriedigend erlebt und
mit positiven Gratifikationen verkniipft wird. Das kann sich auf die Inhalte eines
Textes und/oder dessen sprachliche Umsetzung beziehen, aber auch auf den In-
halt, das Genre und die Rezeptionsform Lesen selbst, wenn man etwa einen Ro-

3) Zueiner differenzierten Auseinandersetzung vgl. Méller/Schiefele 2005 bzw. Schiefele 1996.
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man liest,um ganzinder Geschichte aufzugehen und alles um sich herum zu ver-
gessen.Bei,extrinsisch“ motiviertem Lesen liegen die Griinde fur dieses Lesen nicht
im jeweiligen Text oder in der Tatigkeit Lesen selbst, sondern vielmehr in damit
verbundenen Folgen des Lesens. Ein Beispiel ist, dass Schilerlnnen ein Buch le-
sen,weil dazu in der nachsten Unterrichtsstunde Fragen gestellt werden und die
Schulerlnnen eine gute Note erzielen mochten. Fur die Forderung der Lesemoti-
vation bedeutet die Differenzierung zwischen intrinsischer und extrinsischer Mo-
tivation,dass jeweils unterschiedliche Ziele damit angesprochen werden, die mit
unterschiedlichen MaRnahmen verbunden und zu erreichen sind.

Dass Leseforderungsprogramme, die auf die Lesemotivation abzielen,sowohl die
Lesepraxis als auch die Lesekompetenz positiv beeinflussen, konnte wiederholt
bestatigt werden (vgl. dazu Méller/Schiefele 2005: 119ff.). Wie wichtig es ist, die
Interessen der zu Fordernden ernst zu nehmen, zeigt das , Interest-Based Model
of Reading” (,interesse-basiertes Modell des Lesens®), das die US-amerikanische
Wissenschafterin Rosalie Fink (2006) entwickelt hat: Auch Kinder mit massiven
Schwierigkeiten beim Lesenlernen,die sich wahrend ihrer gesamten Schulzeit und
daruber hinaus fortsetzen, kdnnen eine sehr hohe Lesekompetenz zumindest in
den Themenbereichen entwickeln, die sie intrinsisch stark interessieren. In die-
sen Fachgebieten konnen sie trotz ihrer allgemeinen Leseschwierigkeiten beruf-
liche Spitzenleistungen erzielen, wie die Beispiele zeigen, die Fink in ihrem Buch
Why Jane and John Couldn’t Read — And How They Learned (2006) vorstellt.

Zentraler Ansatzpunkt des Modells von Fink sind die personlichen Interessen der
Schuler und Schilerinnen und dazu passende ,irresistable »entry points« into
reading” (Fink 2006:18; ,unwiderstehliche Einstiege in das Lesen”) sowie syste-
matischer Unterricht des Leseverstandnisses und der Lesefllssigkeit. Eine grund-
legende Lesefertigkeit ist die Voraussetzung dafir, Texte tUberhaupt verstehen zu
kénnen. Die Themeninteressen sowie die Moglichkeiten, die Lesen als Umgang
mit Schrift eroffnet, sind die zentralen Ankerpunkte der Forderung der Lesemoti-
vation,die auch im Vordergrund der in dieser Mappe vorgestellten Praxisbeispie-
le stehen: Es geht darum, dass Schuler und Schilerinnen positive und berei-
chernde Erfahrungen mit Lesen und Schriftlichkeit machen und sowohl dem Le-
sen als auch Lesestoffen selbst positive Bedeutungen zuschreiben.

Ein wichtiger Aspekt der Lesemotivation in Bezug auf einen bestimmten Text ist
die Erwartung, ob man diesen verstehen wird konnen. Hier ist das Selbstbild bzw.
das,lesebezogene Selbstkonzept” (Moller/Schiefele 2005:104) ein zentraler Fak-
tor: Schiiler und Schilerinnen, die sich selbst nicht als ,Leser” bzw. als ,Leserin”
sehen,sind vermutlich schwierigerzum Lesen zu motivieren als Schiilerinnen, die
sich selbst als, Leserlnnen® betrachten. Die Forderung der Lesemotivation leistet
deshalb durch die Auswahl von Lesestoffen, die die zu Fordernden interessieren
und die sie deshalb auch lesen, und eine entsprechende Sensibilisierung dahin-
gehend,was ,Lesenalles ist, einen wichtigen Beitrag zu einem positiven lesebe-
zogenen Selbstkonzept.
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Ein Modell des Lesens als Basis fur die
Praxisbeispiele

Fasst man Erkenntnisse der Leseforschung sowie empirische Ergebnisse zu den
Lesegewohnheiten zusammen, so lasst sich das unten dargestellte Modell for-
mulieren,in dem jene Faktoren aufgelistet werden, die bei der Konzeption von MaR-
nahmen zur Forderung der Lesemotivation zu beriicksichtigen sind (vgl. dazu
ausfuhrlich Kapitel 7im Anhang sowie Bock 2007a,2008a).

Lesenals kommunikatives Handeln zu verstehen,impliziert einen ganzheitlichen
Zugang.Die ,Handlung Lesen” umfasst folgende vier zentrale Komponenten:

» einen Leser bzw. eine Leserin,
einen Text bzw. Lesestoff,
 eine Lesesituation und

o das Lesen selbst.

Beider Konzeption von MaRnamen zur Forderung der Lesemotivation sind folgende
Fragen leitend:

e Welche Schiler und Schilerinnen mochte ich fordern?

o Mit welchen Texten arbeite ich dabei am besten bzw.wie kannich es erreichen,
dass die zu Fordernden bestimmte Texte lesen? Welche , Zwischenschritte®
mussich moglicherweise einplanen,damitdie Mddchen und Buben mitdiesen
Texten ,etwas anfangen“konnen?

e Inwelcher Situation befinden sich die zu Fordernden und ich als Person, die for-
dern mochte? Wie kann ich diese Situation gestalten?

e Welche Formen des Lesens mochte ich den Schilerlnnen bzw. ausgewahlten
Madchen und Buben vermitteln? Welche Lesestoffe und welche Aufgaben sind
dafuiram ehesten geeignet?

Lesesituation:
Selbstbestimmt / fremdbestimmt

Leserin
Soziodemograph. Merkmale
Lebenswelt(en) und Habitus
Lesesozialisation
Lesekompetenz
Selbstbild/Selbsteinschatzung
als Leserin

Lesestoff
Modi der Kommunikation
Medium der Vermittlung

Genre
Inhalt

Lesen selbst:
Identifikatorisches Lesen
Literarisches Lesen
Informatives Lesen
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Diefolgende Auflistung gibt eine Ubersicht tiber einzelne Aspekte, die die vier Kom-
ponenten dieses Modells des Lesens beeinflussen und in Betracht zu ziehen sind:

Leser / Leserin

« soziodemographische Merkmale: Geschlecht, Alter, Bildung (Schullaufbahn,
Bildungsaspirationen des Elternhauses), soziokultureller Kontext (z. B. Migra-
tionshintergrund, konomische Situation des Elternhauses)

* Lebenswelten und Habitus: Lesen und Lesemedien als Teil des Alltagshandelns,
Freizeit- und Mediennutzungsgewohnheiten, Lebensstil, ,Leseinfrastruktur®
der Wohnregion

* Lesesozialisation: Erfahrungen mit Lesen und Schreiben, Bedeutungszuwei-
sungen an Lesen und Lesestoffe

 Lesekompetenz: kognitive Grundfahigkeiten, motivationale,emotionale, refle-
xiv-interaktive Fahigkeiten

Lesestoffe

e Modus: z. B. Kombination von Schrift und Bild oder ausschlieBlich Schrift

 Lesemedium: z.B.traditionelle Lesemedien und Bildschirm als neues Ausgabe-
medium von Schrift

 Genre: z.B.narrative und expositorische Texte, Erzahl- und Darstellungsformen

e Inhalte/Themen

Lesesituation

« selbstbestimmt:fiirSchilerinneninersterLinieauBerschulische Lesesituationen

o fremdbestimmt: Lesestoffe und Ziele des Lesens sind weitgehend vorgegeben;
flr Schilerlnnen v.a. schulische oder auf die Schule bezogene Lesesituationen

Lesestrategien
ergeben sich aus den Zielen des Lesers/der Leserin,aus der Lesesituation und den
Lesestoffen; z. B.

« identifikatorisches (auch intimes) Lesen, bei dem das Sich-in-einen-Text-Hin-
einversetzen im Mittelpunkt steht

e literarisches Lesen, bei dem es u.a.darum geht, kritische Fragen an den Text, an
dessen Sprache und Inhalte zu stellen

o informatives Lesen mit dem Ziel, einem Text relevante Informationen zu ent-
nehmen.
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3. Geschlechtersensibilitat in der

Forderung der Lesemotivation

Dieindieser Mappe zusammengestellten Unterrichtsbeispiele richten sich voral-
lemandieSchilerundSchilerinnenders.und 6.5chulstufe.Besonders nach dem
Wechsel von der Grund- in die Sekundarstufe | bricht bei vielen Schulerinnen die
Freude am Buchlesen deutlich ein; die Lesepraferenzen verlagern sich hin zu an-
deren Lesemedien (vgl. dazu Kapitel 7). Die Daten von PISA zeigen, dass speziell
bei Burschen schon eine einigermafien regelmafRige Lektiire von E-Mails/Web-
seiten,Sachbuichern,Zeitungen und Zeitschriften mit einer Gberdurchschnittlichen
Lesekompetenz zusammenhangt (vgl. Bock/Bergmiiller 2006:336).

Das Ziel von geschlechtersensibler Leseférderung ist das Offnen von Vorstellun-
gen, was die Lesepraxis von Madchen und Buben betrifft, die durch traditionelle
Zuschreibungen eingeengt sind. Es geht nicht darum, Madchen und Buben hier
gleichzumachen, etwa in dem Sinn, dass alle Buben auch Belletristik lesen und
alle Madchen Bedienungsanleitungen, Sachliteratur und Comics. Die traditio-
nellen Zuschreibungen an Lesen, an spezifische Lesestoffe und an Frauen und Man-
nerals Leserinnen bzw. Leser sind zu reflektieren. Die Madchen und Buben sollen
flr diese historisch gewachsenen und sozial begriindeten Zuschreibungen sen-
sibilisiert und dazu ermutigt werden, auch die je ,anderen” Lesestoffe flr sich zu
erkunden und auszuprobieren.

Diese Sensibilisierungsarbeit ist immer auch eine Auseinandersetzung mit der
eigenen Geschlechtsrolle und mit den Geschlechterbildern im sozialen Umfeld.
Die Madchen und Buben abzuholen, wo sie sind, bedeutet in einem ersten
Schritt, an den ihnen vertrauten Bildern und Zuschreibungen anzusetzen und
dadurch diese Vorstellungen zuerst einmal auch fortzuschreiben — ein mog-
licher Vorwurf, der auch einigen der hier vorgestellten Beispiele gemacht wer-
den kann.* Essenziell sind die weiteren Schritte, in denen die Schiler und Schi-
lerinnen andere Moglichkeiten kennen lernen und erfahren, wie sie ihre immer
auch geschlechterspezifische Lesepraxis sinnvoll fiir sie und ihre Interessen und
Ziele erweitern kdnnen.Padgoglnnen konnen dabei wichtige Funktionen als Be-
gleiterlnnen Ubernehmen, die bislang nicht bemerkte Turen 6ffnen und Gren-
zen Uberschreiten helfen.

4) Dieser zu erwartende Vorwurf bezieht sich auch auf viele der in den Beispielen verwendeten und vorgeschla-
genen Lesestoffe, die haufig weniger hohe Anforderungen an die Lesekompetenz oder an literarische und
asthetische Anspriiche stellen. Die Erwartungen und Interessen der Madchen und Buben, deren Lesemotiva-
tion gefordert werden soll, stand bei der Auswahl im Mittelpunkt. Es ist wenig zielfiihrend, hier als Padago-
ge/Padagogin eigene Vorstellungen in den Vordergrund zu riicken und damit die Lernenden in ihrer Subjekti-
vitat, mit ihren Erwartungen, Interessen und Erfahrungen nicht wahr- und ernst zu nehmen und nicht als
Individuen anzuerkennen. Das angestrebte Ziel, die Lernenden zu unterstiitzen, wird dadurch eher nicht
erreicht. Gerade bei der Férderung des Lesens in der Sekundarstufe ist hier sehr viel Fingerspitzengefiihl not-
wendig, weil Lesen fiir ,Schule” steht und sich viele, vor allem schwachere Schiilerinnen in der Pubertat zu-
nehmend von der Schule und ihren Werten, aber auch von den Werten ihrer Eltern abgrenzen.
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Fur die Forderung der Lesemotivation von Madchen und Buben lassen sich aus
denempirischen Ergebnissen zu den Lesegewohnheiten und zur Lesekompetenz
sowie aus aktuellen Ansatzen der Lese- und Literacy-Forschungfolgende Ziele ab-
leiten:

e Madchen und Buben sollten eine moglichst grolle Bandbreite an Lesestoffen
und Funktionspotentialen von Lesen, Schreiben und Schrift kennen lernen. Das
bezieht sich aufdie Vielfalt der Lesemedien ebenso wie auf Genres und Formen
des Lesens selbst.

 Buben sollten besonders an die Lektlre von Ganzschriften bzw. langen Texten
sowie an erzahlende Literatur herangeflihrt werden. Langere Texte erfordern—
abhangigvom jeweiligen Text —mehr Konzentration und stellen durch das Auf-
spannen langerer bis langer inhaltlicher Bogen hohere Anforderungen an die
Lesekompetenz.

Literarische Texte férdern — wiederum abhangig von ihrem Anspruch -, Lesen
zwischen den Zeilen” und sich in Handlungstragerinnen und Handlungsorte hin-
einzuversetzen. Neben dem Ziehen von Schlussfolgerungen und dem Inter-
pretieren wird dadurch unter anderem Empathie gelibt.

Auch wenn Buben und Madchen nicht fur literarisches Lesen gewonnen wer-
den kénnen, bedeutet das nicht, dass diese Schiilerinnen keine guten LeserIn-
nen sind oder werden kdnnen. Lesekompetenz wird nicht ausschlief8lich durch
die Lektuire von erzahlender Literatur gelibt und weiterentwickelt. Es ist davon
auszugehen,dass erzahlende Literaturimmer nur einen Teil der Kinder (und Er-
wachsenen) ansprechen wird. Es sollte vermieden werden, hier Zwang auszu-
uben, weil Bucher und Lesen dadurch nicht an Attraktivitat gewinnen — was
wiederum nicht bedeutet, dass man sich nicht darum kiimmert, die Lesemoti-
vation und Lesekompetenz dieser Kinder zu fordern. Vorschlage fur die Arbeit
mit anderen Lesestoffen als literarischen Texten zu finden, ist ein wichtiges Ziel
der im Anschluss prasentierten Praxisbeispiele.

e Madchensolltenanverschiedene Formen des informationsorientierten und se-
lektiven Lesens herangeflihrt werden. Vor allem bei den begeisterten Buchle-
serinnendominiert eine identifikatorische Lesehaltung,beider die Distanz zwi-
schen Leserin und Text sehr gering ist bzw. die Leserin vollig im Text aufgeht.
Beiminformationsorientierten Lesen ist eine distanzierte Haltung zum Text er-
forderlich, um die wesentlichen Informationen und Zusammenhange etc. her-
auszufiltern.
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4. Zur Praxis der schulischen Forderung der

Lesemotivation

Leseforderung ist eine Aufgabe, die einen langen Atem erfordert, kommen Kin-
der doch bereits mit umfassenden Erfahrungen in die Schule, was Lesen, Schrift,
Lesemedien usw. betrifft. Sie haben wahrend ihres Aufwachsens in ihrer Familie
vielleicht erlebt, dass Lesen etwas sehr Bereicherndes sein kann oder dass Lesen
etwasist,das nur bestimmte Personen machen, mitdenen man nichts zutun hat,
und das mihsam und langweilig ist. Die Lesesozialisationserfahrungen, die sie
im Umfeld ihrer Familie machen,werden durch die Erfahrungen im Kindergarten
und in der Volksschule erweitert. Je nachdem konnen hier z. B. Interessen fir Le-
sen,flrBucher, Zeitschriften, Comics etc. geférdert werden oder entstehen. Lesen
kann aberauch aufgrund von Schwierigkeiten beim Lesenlernen fur Kinder zu ei-
ner grofsen Last werden, vor der sie sich —verstandlicherweise —am liebsten dru-
cken,wann immer es moglich ist.

Kinderinders.und 6.Schulstufe oder noch spater, die nicht gerne lesen oder sehr
langsam und nur mit groBer Miihe lesen kdnnen,zum Lesen zu motivieren, ist ei-
ne groflle Herausforderung,die viel Einfihlungsvermdgen und Geduld braucht so-
wie eine Abklarung der Schwierigkeiten, die diese Schiilerinnen beim Lesen ha-
ben. Die Forderung der Lesemotivation ist kein Ersatz fur eine systematische For-
derung der Lesekompetenz, wenn Kinder hier Probleme haben. Sie ist aber eine
wichtige Erganzung, weil hier die Kinder selbst mit ihren Interessen und Erfah-
rungenim Zentrum stehen und sie der Ausgangspunkt fur die Wahlvon Lesestoffen
und Aufgaben sind.

Freude am Lesen zu vermitteln, ist eines der Ziele der Forderung der Lesemotiva-
tion. Aber nicht alle Kinder werden zu begeisterten Lesern und Leserinnen wer-
den —das ware ein viel zu hochgestecktes Ziel, das nur zu Enttauschungen fih-
ren kann. Wichtiger — und das ist das zentrale Anliegen der hier zusammenge-
stellten Praxisbeispiele —ist,dass die Madchen und Buben erleben, was sie selbst
mit Lesen und Schreiben alles machen kdnnen, was ihnen Lesen und Schreiben
flrihre eigenen Ziele und Interessen ermoglicht.

Die Forderung der Lesemotivation speziell von Kindern, die nicht gerne lesen und
auch wenig Leseerfahrungen haben, ist ein Weg, der oft miihsam und vor allem
in vielen kleinen Etappen zu gehen ist. Wichtig ist, bei den Madchen und Buben
zu beginnen und zu schauen, was sie bereits lesen. Auch wenn das nur Produkt-
beschriftungen oderdas Fernsehprogramm im Teletext sein sollten, haben wir ei-
nen ersten Anknupfungspunkt: Was kann man mit Produktbeschriftungen ma-
chen? Wie kdnnen die Schilerinnen selbst Produkte beschriften? Welche Pro-
dukte hatten sie gerne — und wie wiirden sie diese Produkte in einem Prospekt
vorstellen? Welche Informationen auRer dem Fernsehprogramm gibt es im Tele-
text sonst noch? Wo sonst noch kdnnen die Madchen und Buben Informationen
zueinemThema finden,das sieinteressiert? Welche Erlebnisse haben andere Kin-
der im Zusammenhang mit diesem Thema gemacht? Usw.

,Die Schilerlnnen abholen, wo sie sind“ ist nicht mit einer Infantilisierung von
Leseforderung oder einem ,Berufsjugendlichentum® der Lehrerinnen zu ver-
wechseln. Diese Maxime zielt hingegen darauf ab,das ,Andere”, das, was die Kin-
der undJugendlichen aul3erhalb der Schule tun, Gberhaupt erst einmal wahrzu-
nehmen undalsfirsieinihren subjektiven Kontexten sinnvoll anzuerkennen.Hier
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sind Lehrerinnen und Lehrer gefordert, eine fur die Ethnographie typische, sehr
offene Haltung einzunehmen, die Clifford Geertz mit der Frage zusammenfasst:
,What the hellis going on here?” Damit ist gemeint, dass Lehrerlnnen versuchen
sollen, die Alltagspraxis ihrer Schilerinnen moglichst ohne vorgefasste Meinun-
gen und Zuschreibungen zu beobachten und z. B. nicht als ,gut” oder,,problema-
tisch® zu bewerten.

Die Kommunikations- und Medienlandschaft sowie der Lesealltag von Kindern
undJugendlichen unterscheiden sich zumTeil grundlegend davon,wie Lehrerund
Lehrerinnen aufgewachsen sind. Mit dem medialen Wandel kommt es zu einer
Veranderung von Funktionszuweisungen an Medien und ihre Angebote. Das Le-
senund Lesemedien sind hier keine Ausnahme—und flrdas erzahlende Buch bzw.
dieerzahlende Literatur,die traditionell im Mittelpunkt schulischer Leseforderung
steht, gilt dies in besonderem AusmafR, wandert ,das Literarische” doch zuneh-
mend aufden Bildschirm.Erst das verstehende Nachvollziehen,warum es fuir Schi-
lerinnen sinnvoll ist, nicht oder bestimmte Lesestoffe nicht zu lesen, ermdglicht
es zu planen, welches Lesen und welche Lesestoffe auch fir diese Kinder und Ju-
gendlichen relevant sein konnen. Das padagogische Ziel der Forderung der Lese-
motivation in dieser Situation ware zu Uberlegen, wie man diese Kinder und Ju-
gendlichen dazu anleiten und darin untersttitzen kann, dass sich sie bestimmte
Lesestoffe erschlielen und in ihren Kommunikationsalltag einbauen.

Selbstverstandlich kann mansich als Lehrer bzw. Lehrerin hier nicht mitallen Schi-
lerinnen einer Klasse gleich bis ins Detail auseinandersetzen. Die Formulierung
von Teilzielen fur bestimmte Gruppen von Leserlnnen konnte hierein Ansatz sein,
der realisier- und in Bezug auf den Erfolg der gesetzten MalBnahmen auch tber-
prifbar ist.
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5. Strategien der Forderung der

Lesemotivation

Die in Kapitel 2 vorgestellten Praxisbeispiele sind sowohl in Bezug auf ihre The-
men,ihren Umfang und ihre didaktische Umsetzung sehr unterschiedlich.Sie wur-
denorientiertandeninder Broschiire Forderung der Lesemotivation (Bock 2008a)
vorgestellten elf Strategien der Leseforderung geordnet.

Strategien der Forderung der Lesemotivation

1. AufBerschulisches und schulisches Lesen vernetzen

Das Lesen in das Alltagsleben der Schiilerinnen integrieren —der
Gebrauchswert der Schrift

3. Diesoziokulturellen Kontexte der Schulerinnen berticksichtigen
4. Geschlechtersensibilitat beim Lesen und Schreiben beachten

5. Das (soziale) Alter der Schiilerinnen beriicksichtigen

6. MitTexten handlungsorientiert arbeiten
7
8
9

b

Multimodalitat und Multimedialitat von Texten einsetzen

Die Vielfalt der Lesestoffe nutzen

Die neuen Informations- und Kommunikationstechnologien integrieren
10. Informationsorientiertes Lesen integrieren
1. Texte durch deren Dekonstruktion zuganglich machen

Die Malkinahmen sollen den Lehrerinnen einerseits konkrete Vorschlage und Werk-
zeuge liefern, die sie in ihren Klassen anwenden kénnen. Andererseits sind sie als
Anregungen gedacht, die in die unterschiedlichsten Richtungen ausgebaut wer-
den kénnen: Sei es, dass mit anderen Lesestoffen gearbeitet wird, dass verschie-
dene MalRnahmen kombiniert und — den jeweiligen Unterrichtsthemen ent-
sprechend —adaptiert werden, dass die Aufgaben flir gelibte und weniger gelib-
te Leser und Leserinnen differenziert werden usw.

Bei allen Malinahmen, mit denen man die Lesemotivation fordern mochte, gilt
es,sieben grundlegende Prinzipien zu beachten,die aus den hiervorgestellten An-
satzen und Forschungsergebnissen abgeleitet sind:

1. Lesen muss fiir die Schiilerinnen und Schiiler sinnvoll sein:
Wir lesen, wenn das Lesen — der Text, die Aktivitat Lesen — fiir uns sinnvoll ist,
wennes uns etwas bringt”. Méchte man die Lesemotivation von Schilerinnen
fordern, missen die Lesestoffe und damit verbundenen Aufgaben aus der Per-
spektive der Schilerinnen sinnvoll und fur sie relevant sein.

2.Das Lesen bzw. Lesestoffe sind Teil der Identitatsarbeit:

Diesozialen Zuschreibungen der Schiilerinnen andie jeweiligen Lesestoffe und
an Lese- und Schreibaufgaben sowie an sie selbst als Leserlinnen sind zu be-
rlicksichtigen. Lesestoffe, unterschiedliche Lese- und Schreibaufgaben sollten
flrdie Schilerinnen mit ihren subjektiven Identitatsentwirfen moglichst ver-
einbar sein. Aus diesem Prinzip leiten sich unter anderem die Anforderungen
von Geschlechtersensibilitdt, die Berlcksichtigung von soziokulturellen Kon-
texten und vom Alter der Schilerlnnen ab.



Forderung der Lesemotivation

3. Die Forderung der Lesemotivation ist in Stufen zu denken:
In einem ersten Schritt sind die Schiilerinnen dort abzuholen, wo sie sind, etwa
durch das Vernetzen ihres aulRerschulischen und schulischen Lesens. In einem
zweiten Schritt gilt es, die Erfahrungen der Schilerlnnen mit Schriftlichkeit
auszubauen und zu erweitern.

4.Die Lesegewohnheiten und Leseinteressen der Schiilerinnen sind als fiir sie funk-
tional anzuerkennen:
Die Schilerinnen dort abzuholen, wo sie sind, setzt voraus, dass die bisherigen
Bedeutungszuschreibungen und Gewohnheiten der Schilerinnen ernst ge-
nommen und anerkannt werden. Die Lesepraxis der Schilerinnen ist in ihren
jeweiligen Lebenskontexten entstanden und fir sie zielfihrend. Den Sinn die-
serjeindividuellen Lesepraxis nachzuvollziehen,erlaubt es,die Schulerlnnen von
dort weiterzufiihren und gemeinsam mit ihnen fir sie neue Moglichkeiten ih-
res schriftbezogenen Handelns zu erschlief8en.

5. Schrift begegnet uns in unterschiedlichsten Medien und Textgattungen:
Lesen ist nicht an ein bestimmtes Medium gebunden. Eine zeitgemalie Forde-
rung der Lesemotivation integriert sowohl,alte und,neue” Lesemedien alsauch
Lesestoffe des Alltags.

6.Lesen wird iiber eigenes Schreiben zugénglich:
Lesenistnichtohne Schreiben zu denken.Durch eigenes Schreiben lernen Schii-
lerinnenTexte inihrem, Gemacht-Sein“kennen und die Regeln der schriftlichen
Kommunikation selbst anzuwenden.

7. Lesemotivation ist Thema und Aufgabe aller Unterrichtsgegenstande:
Die Forderung der Lesemotivation beschrankt sich nicht auf den Gegenstand
Deutsch. Lesen ist domanenspezifisch, Leseforderung deshalb facheribergrei-
fendanzulegen.Alle Lehrerinnen und Lehrer sind immerauch Lese- und Sprach-
didaktikerInnen.
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2 Praxisbeispiele

Zu den Praxisbeispielen

Die Praxisbeispiele wurden von den Mitgliedern des Projektteams entwickelt. The-
oretische Basis waren das Modell des Lesens,das im Kapitel1 prasentiert wird, so-
wie dieim Anhang (Kapitel 7) vorgestellten Forschungsergebnisse. Weitere wich-
tige Grundlagen sind das umfangreiche Fachwissen sowie die Unterrichts- und
Schulerfahrung der Team-Mitglieder, die seit Jahren an Hauptschulen und Gym-
nasien unterrichten.Die Beispiele sind nicht namentlich gekennzeichnet, weil wir
die Praxismaterialien als Ergebnis unserer Teamarbeit verstehen. Ausnahmen
sind jene Projekte, die als Erfahrungsberichte vorgestellt werden.

Alle Vorschlage wurden in Klassen der 5. und 6. Schulstufe ausprobiert. Die zen-
tralen Fragestellungen dabei waren, ob die Schiiler und Schilerinnen a) Interes-
se an den Texten und Aufgabenstellungen haben und gerne mitarbeiten, b) ob
sie dabei die Lese- und Schreibaufgaben umsetzen und sich einbringen sowie c)
ob die Anleitungen im Unterrichtsalltag moglichst ohne grofsen Aufwand um-
gesetzt werden konnen.

Die Praxisbeispiele sind so gedacht, dass sie Grundlagen bereitstellen und Anregun-
gen liefern. Je nach den Bedingungen und Zielen der Padagoglnnen sind sie an die
jeweilige Situation anzupassen — durch die Verwendung anderer Lesestoffe, durch
die Erweiterung oder Kirzung der Arbeitsaufgaben usw. Hintergriinde, worauf bei
der Adaption zu achten ist, um die Schiiler und Schilerinnen anzusprechen, liefern
vor allem die Informationen in Kapitel 1 sowie auch in Kapitel 7im Anhang.

Die Praxisbeispiele sind nach den elf in der Broschiire Forderung der Lesemotiva-
tion (Bock 2008a) entwickelten Strategien der Leseférderung geordnet. Die Aus-
gangsuberlegungen und Ziele dieser Strategien werden jeweils einleitend vor-
gestellt,dannfolgen die einzelnen Beispiele.Viele dieser Vorschlage betreffen auch
andere Forderungsstrategien. Ein Index am Ende der Materialien gibt eine Uber-
sicht dartiber, welche Strategien durch welche Beispiele abgedeckt werden. In ei-
nem weiteren Index folgt ein Uberblick Gber die Unterrichtsgegenstande und wel-
che Beispiele diesen jeweils zugeordnet sind.

JederVorschlag beginnt miteinem einleitenden Text, der die jeweiligen Ziele und
Besonderheiten zusammenfasst. Dadurch ist es moglich, die einzelnen Beschrei-
bungen zu verwenden,ohnedie Einfihrungstexte zu den Strategien zu lesen.Ein
Nachteil dieser Konzeption ist,dass sich diese Einleitungen zum Teil wiederholen
- hier bitte ich die Leserinnen und Leser um Nachsicht.

Umfangreichere Projekte, bei denen tiber mehrere Wochen hinweg fachertber-
greifend gearbeitet wird, werden in Kapitel 3 vorgestellt. Diese Modellprojekte so-
wie eine Reihe der Praxisbeispiele enthalten Kopiervorlagen fur Arbeitsblatter. An-
dere Anleitungen beschreiben, wie MaBnahmen im Unterricht umgesetzt wer-
den kénnen oder berichten daruber, wie Vorschlage umgesetzt wurden.Was den
Umfang der Beispiele betrifft, finden sich kurze Inputs als Teil einer Unterrichts-
einheit ebenso wie die bereits erwahnten umfangreichen Projekte. Beispiele von
Texten, Zeichnungen etc., die die Madchen und Buben beim Ausprobieren erstellt
haben, sollen ebenfalls Anregungen liefern.
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Geschlechtersensibilitat bedeutet, Differenzen und auch Ahnlichkeiten zwischen
Madchen und Buben wahrzunehmen. Mddchen und Buben sollen nicht gleich-
gemacht werden, und —das ist wichtig—es soll vermieden werden, Unterschiede
zwischenihren Lesegewohnheiten und -praferenzen festzuschreiben.Aus diesem
Grund wird nur selten darauf verwiesen, was besonders fir Madchen attraktiv
oder wichtig ist und was fiir Buben. Das entsprechende Hintergrundwissen lie-
fert dazu Kapitel 7im Anhang.

Hinweise zu Lesestoffen—Kinder- undJugendliteratur, Webseiten und Zeitschriften
—finden sich im Anschluss an die Modellprojekte. Die vorgeschlagenen Lesestof-
fe sind je nach den Kompetenzen und Interessen der Madchen und Buben und
nach den Zielen der Lehrerin/des Lehrers anzupassen. Die Beispiele sind so aus-
gerichtet,dassvorallem schwdchere Leser und Leserinnen angesprochen werden.
Einige Beispiele richten sich an sehr gut lesende Schiilerinnen bzw. kdnnen die
Vorschlage durch die Wahl der Lesestoffe und eine geringfligige Adaption der Ar-
beitsaufgaben auf die Anspriiche von guten Leserinnen abgestimmt werden.
Auch die Lesetipps,die Karin Haller fiir die Broschiire Gender & Lesen (Bock 2007a)
zusammengestellt hat, werden noch einmal vorgestellt.

Zwei Hinweise, bevor es zu den Praxisbeispielen geht:
GeradeinHauptschulenwerden Schiilerinnen und Schiler oft eher unter-als tiber-
fordert.Dasist wederfurdie Schulerlnnen noch fiirdas Klassenklima oder die Leh-
rerlnnen zielfihrend. Auch beider Forderung der Lesemotivation sollten die Mad-
chen und Buben gefordert werden.

Und: Férderung der Lesemotivation bedeutet nicht, dass die Schilerinnen unbe-
dingt Spaf und Freude am Lesen haben mussen. Das ist schon und sehr sinnvoll,
wenndasder Fallist—wird aber niefiralle Madchen und Buben in gleichem Aus-
mal zutreffen. Das zentrale Ziel ist, dass die Madchen und Buben selbst erleben,
warum, wann und wo welches Lesen, welche Lesestoffe ihnen weiterhelfen und
ihre Handlungsmoglichkeiten erweitern konnen,wann sie durch Lesen und Schrei-
benselbstandiger sein konnen.Das muss nicht automatisch mit Spafd verbunden
sein, bedeutet aber,dass die Madchen und Buben als handelnde Personen mit ei-
genen Zielen und Interessen wahrgenommen und ernst genommen werden. Die-
se Wertschatzungist eine wichtige Voraussetzung dafiir,dass eine fruchtbare pa-
dagogische Beziehung zwischen den Lehrenden und den Lernenden entstehen
kann.Und gerade bei der Forderung der Lesemotivation schlupfen Lehrerinnen
selbstimmer wieder in die Rolle der Lernenden, wenn sie von ihren Schilerinnen
lernen,wiederen Lebens-und Lesealltage gestaltet sind undsie, das Andere“und
,die Anderen“kennen lernen.

Wir—mein Team und ich — wtinschen lhnen viel Freude und Erfolg dabei, unsere
Anregungen und Ideen an lhrer Schule umzusetzen und weiterzuentwickeln!

Margit Bock
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Strategie 1: AuBerschulisches und
schulisches Lesen sowohl der Madchen
als auch der Buben vernetzen

Die Schtlerlnnen abholen, wo sie sind — und wertschatzen, was sie wissen und
konnen, ist der zentrale padagogische Ansatzpunkt fur die Forderung der Lese-
motivation. Es ist davon auszugehen, dass auch 10- bis 12-Jahrige, die nicht sehr
gut lesen konnen,in ihrem Alltag zumindest kurze bis sehr kurze Texte lesen wer-
den, wie z. B. das Fernsehprogramm im Teletext oder auch SMS. ,Lesen” wird in
unserer Gesellschaft nach wir vor —und das vor allem im schulischen Kontext —
verstanden als das Lesen von Blichern bzw. von erzahlender Literatur. Das Lesen
anderer Texte, wie z. B. mitunter auch von Zeitungen und Zeitschriften, im Be-
sonderen aber von Lesestoffen des Alltags, wie Produktbeschreibungen in Kata-
logen, SMS und E-Mails, Anleitungen usw., wird weniger bzw. kaum als ,Lesen”
wahrgenommen.

Zwei Dinge werden dabei ausgeblendet: Zum einen, dass sich Kinder haufig be-
reits viele Potentiale des Lesens fuir sich selbst erschlossen haben. Da die von ih-
nen auBerhalb der Schule gelesenen Texte flr die Schule bislang nicht relevant
waren, wird dieses Lesen von vielen Lehrerinnen nicht wahrgenommen.Zum an-
deren,unddas hangt mitdem ersten Punkt zusammen, betrachtensich diese Kin-
der oft selbst nicht als ,Leser” bzw.,Leserin®, weil ihr Lesen ja nicht das ist,was in
der Schule und oft auch von den Eltern als ,richtiges” Lesen anerkannt wird.

Verstehen sich Kinder als (bereits) Lesende, dirfte es allerdings wesentlich einfa-
cher sein, sie dazu zu motivieren, auch etwas anderes als das Ubliche und ihnen
Vertraute zu lesen, als wenn sie der Ansicht sind, dass sie ohnehin nichts lesen
wirden. Durch das Vernetzen der auRerschulischen und schulischen Lesepraxis
der Madchen und Buben soll ihnen vermittelt werden, welche Bedeutung das Le-
sen fur sie in ihrem Alltag bereits hat, was sie schon alles lesen und welche Po-
tentiale des Lesens sie bisher fiir sich noch nicht erschlossen haben.

Um Bestehendes mit Neuem vernetzen zu konnen,ist viel Wissen Uber die aulRer-
schulische Lesepraxisvon Kindern notwendig,und Kindern selbstist ihr Lesen be-
wusst und zuganglich zu machen. Ein sehr detaillierter Blick ist erforderlich, um
ein moglichst realistisches Bild von der Lesepraxis von Madchen und Buben zu
bekommen,dassich nicht aufdas Buchlesen beschrankt. Lesestoffe umfassen ne-
ben Blichern, Zeitungen, Zeitschriften,dem Internet und Comics z.B.auch das TV-
Programm und andere Informationen im Teletext, Anweisungen bei Computer-
undVideospielen,Anleitungen fir Fertiggerichte und Haarfarbemittel, Werbezettel
usw.Besonders bei den Buben ist es wichtig, nicht nur die gdngigen (gedruckten)
Lesestoffe zu berlcksichtigen. In PIRLS 2006 lesen Buben haufiger als Madchen
Anleitungen oder Gebrauchsanweisungen sowie Comics und Teletext. Beiden an-
deren Lesestoffen gibt es entweder kaum Geschlechterunterschiede bzw.werden
diese von den Madchen haufiger gelesen.

Auch der Blick auf die Funktionen, die Lesen im Alltag haben kann, ist zu erwei-
tern.Neben Information, Unterhaltung und Lesen, um etwas zu tun, zahlen dazu
z.B.soziale Orientierung oder Identitatsstiftungim Sinne von Zugeharigkeiten zu
oder Abgrenzungen von sozialen Gruppen (z. B.Kindern mit anderen Interessen)
und/oder Institutionen (z. B. Eltern, Schule). Ein von normativen Erwartungen
freier Zugang zur alltaglichen Lesepraxis von Madchen und Buben ist erforder-
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lich, um von ihnen nicht Dinge zu erwarten, die im Widerspruch zu ihren Erfah-
rungen, Vorstellungen und Interessen stehen bzw. um zu erkennen, wo man als
Padagogln gefordert ist, zwischen Widerspriichen zu vermitteln. Werden die zu
Fordernden mit Texten konfrontiert,die fir sie keine Bedeutung haben,aul’er dass
sie gelesen werden mussen, um z. B. eine gute Note zu bekommen, so ist dieses
Lesen in hohem MaRe fremdbestimmt. Der intrinsische Nutzwert dieses Lesens
fir die Madchen und Buben, aber auch die Anerkennung ihrer Bedurfnisse und
Interessen werden in Frage gestellt. Abwehrreaktionen vor allem von SchilerIn-
nen, die nicht gerne lesen, sind sozusagen vorprogrammiert.

Die zweiim Folgenden vorgestellten Beispiele zielen daraufab,den Lesealltag von
Madchen und Buben moglichst ganzheitlich zu erfassen. Die Schilerinnen er-
forschen selbst,wann sie was wowarum und wie lesen und eventuell auch schrei-
ben.Sie lernen, fir welche unterschiedlichen Ziele sie Schrift in ihrem Alltag ver-
wenden, und lernen ihre eigene Lesepraxis kennen. Die Gleichaltrigen erdffnen
ihnen mit den jeweils individuellen Lesegewohnheiten moglicherweise neue Er-
fahrungen, Schriftlichkeit einzusetzen. Die Lehrerlnnen wiederum bekommen ei-
nen Einblickin den Lesealltag von10- bis12-Jahrigen heute,der sich zum Teil grund-
legend von ihren eigenen Erfahrungen des Lesens in diesem Alter unterscheidet.

Die Schilerlnnen betatigen sich als Detektivinnen und begeben sich auf die Spu-

ren ihres eigenen Lesens. Weiter unten setzen sie in Beispiel 26 einen Tag lang ei-
ne Lesebrille auf.
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Fir die Strategie, das aulRerschulische und schulische Lesen zu vernetzen, werden in der
Broschlire Férderung der Lesemotivation folgende Vorschlage prasentiert und erldutert:

Lesetagebuch / Leseprotokoll

Sensibilisierung der Schiilerinnen dafiir, was Lesen alles ist und was und warum sie in ihrem
Alltag bereits alles lesen

Kennenlernen der Bandbreite der Lesestoffe

Bewusstmachen der Vielfalt der Funktionen von Schriftlichkeit

Kennenlernen der Lesealltage der Mitschiilerinnen, um Anregungen fiir den eigenen Leseall-
tag zu bekommen

Lesebiographie: Meine Erfahrungen mit dem Lesen / mit dem Schreiben

Lesen verandert sich im Lebenslauf (Lesestoffe, Inhalte, Genres, Funktionen und Arten des Le-
sens) —wie ist das bei den einzelnen Schilerinnen?

Welche Texte waren / sind wichtig? Warum?

Warum ist fir die Schiilerinnen Lesen, sind ihnen (bestimmte) Lesemedien wichtig oder nicht
(mehr) wichtig?

»Mein Buch / Film / Comic / Computerspiel / Song / Gedicht / Webseite /
Zeitschrift ... der Woche“

Welche Medien(-angebote) gefallen den Schiilern und Schiilerinnen besonders gut? Warum?
Welche Lesestoffe gibt es zu den unterschiedlichsten Themen?

Lernen von den Gleichaltrigen: Welche Medien nutzen diese? Kénnen diese Medien auch fiir
andere relevant sein?

Schiilerinnen bringen ihre Lesestoffe in die Schule mit

Kennenlernen der Bandbreite und Vielfalt von Lesestoffen (und von deren Funktionen)

Was lesen andere Schiilerlnnen?

AuBerschulische Erfahrungen der Schiilerinnen als Ankniipfungspunkt fiir
neue Themen im Unterricht

Was wissen Schilerlnnen bereits zu einem neuen Unterrichtsthema? Zum Beispiel aus TV,
Zeitschriften, Internet, aus Blichern, aus Spielen, von ihren Eltern, Geschwistern etc.

- Verknlipfen der,Welt der Schule* mit der ,Welt der Kinder/Jugendlichen®, von formellem mit

informellem Lernen; Integration schulischer Inhalte in den Alltag der Schiilerinnen
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Dem Lesen auf der Spur

Die Schilerlinnen erforschen ihr eigenes Lesen:Wer war/ist fur ihr Lesen wichtig,
wann, was, wie, warum, wo lesen sie selbst etc. sind dabei die Ausgangsfragen,
zudenensiealleinundin Gruppen arbeiten. Die Madchen und Buben werden an-
geregt, Uber ihr Lesen nachzudenken und ihre eigenen Lesestoffe und Leseprafe-
renzen, Lesesituationen, Arten des Lesens sowie Grlnde fur ihr Lesen zu-
sammenzutragen. Der spielerische Zugang soll Spalé und Lebendigkeit gewahr-
leisten und dazu beitragen, dass sich die Kinder einbringen.

Durch die Arbeit in Gruppen, das Mitbringen von Lesestoffen in den Unterricht
und den Versuch, Struktur in ihre Sammlungen zu bringen etc. werden die Mad-
chen und Buben fur die Alltaglichkeit ihres Lesens sowohl in als auch auBerhalb
der Schule sensibilisiert. Sie bekommen einen Eindruck davon, was , Lesen” alles
ist und wo sie mit Schrift konfrontiert werden.

Ein wichtiger Punkt dabei ist zu erkennen, wo und wie sie hier ihren Mitschule-
rinnen gleichen und inwieweit sie sich von diesen unterscheiden.Sie erhalten durch
die Angaben ihrer Mitschilerinnen Hinweise auf und Beispiele fiir Lesestoffe so-
wie Situationen und Funktionen des Lesens, die flr sie bislang nicht relevant wa-
ren oder die sie bisher nicht als solche wahrgenommen haben. Ein erweitertes
Bild davon, was Lesen alles ist und was es heifSen kann,,ein Leser” bzw. ,eine Le-
serin“ zu sein, sind wichtige Ziele dieses Beispiels.

Ein weiteres wichtiges Ziel von Dem Lesen auf der Spur ist, dass Lehrerlnnen die
LesepraxisihrerSchulerund Schilerinnen kennen lernen.Von diesem Wissen aus-
gehend wird es moglich zu lberlegen, mit welchen Lesestoffen, Leseaufgaben und
Funktionen des Lesens sie mit ihren Schiilerinnen arbeiten kdnnen: Was kennen
die Kinderbereits? Was ist neufursie? Was lesen sie gerne? Schreiben sie z.B.auch
auflerhalbdes schulischen Kontextes? Wenn ja,was? ... Hinweise, mit welchen Le-
sestoffen gute Leserinnen und Leser in ihren Leseinteressen unterstitzt und
weitergeflihrt werden konnen und welche Texte schwache Leserinnen ansprechen
kénnen, sollten sich aus den gesammelten Informationen relativ einfach ablei-
ten lassen.

Unterschiede zwischen den Madchen und Buben,zwischen Kindern,die sehr ger-
ne und nicht gerne lesen, zwischen Kindern mit unterschiedlichem kulturellem
Hintergrund etc.konnen Themavon Gruppenarbeiten sein.Erfahrene Leserinnen
kénnten z. B.ihren Klassenkolleginnen, die seltener lesen, Tipps flr interessante,
lustige,spannende... Blicher geben oder fuirihre Mitschiilerinnen (vielleicht auch
fr Schilerinnen anderer Klassen, furr die Schulbibliothek) themenspezifische
Plakate gestalten, in denen sie dazu passende Buchtitel, Zeitschriften, Webseiten
etc.zusammenstellen.

Mehrere Einheiten

Deutsch
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AUSFUHRUNG

Einstieg

Mit der Kugellager-Methode wird die eigene Lesesozialisation hinterfragt:
Schilerinnen stellen sich gegeniiber auf (Innenkreis und AuRenkreis). Die
Lehrerin/der Lehrer stellt etwa zehn Fragen aus der folgenden Auswahl, die die
Schiilerinnen abwechselnd beantworten:

Wer? .. hat mir vorgelesen/liest mir heute noch vor?
...ist die Person, der ich vorlese?
..ist mein Lieblingsautor/meine Lieblingsautorin?
... hat mich zum Lesen motiviert?
... spricht mit mir Gber das Gelesene?

Wo? ... leseiich am liebsten? (beschreiben oder Bild)
.. war mein ungewohnlichster Leseplatz?
..wirde ich gerne einmal lesen?
.. finde ich,was ich lesen will?

Wie? ..sucheich Lesestoff aus?
.. kann man mich zum Lesen motivieren?
.. kann man mich vom Lesen abhalten?
.. muss Lesestoff aussehen, der mir gefallt?

Was? .. leseiich am liebsten?
.. lese ich gar nicht?
.. lese ich freiwillig?
..war das erste Buch meiner Kindheit?
.. braucheich zum Lesen?

Wann? ..nehme ich mir Zeit zum Lesen?
... kann/darf/soll/mussich lesen?
.. habe ich vor, mit dem Lesen zu beginnen/aufzuhoren?
... ist die beste Zeit zum Lesen?
.. macht Lesen Spal3?

Warum? .. lese ich gern/nicht gern?
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Kugellager (auch Gesprachszirkel oder Zwiebelschale)

Diese Kommunikationsmethode funktioniert in zwei Kreisen wie folgt:

Die eine Halfte der Gruppe bildet nach innen gewandt den dul3eren Kreis, die andere nach au-
Ben gewandt den inneren Kreis. Jeweils zwei Teilnehmerlnnen sitzen sich somit gegenuber.

Ein Partner/eine Partnerin erlautert seinem/ihrem Gegenuber den Inhalt der zuvor erarbeiteten
Aufgabe (max. zwei bis drei Minuten), dann kommt der/die andere an die Reihe. Diese Gespra-
che sollten zumindest so leise stattfinden, dass die daneben sitzenden Teilnehmerlnnen nicht
von ihren Aufgaben abgelenkt werden.

Diese Methode heil3t deshalb ,Kugellager, weil die Teilnehmerinnen der Kreise nach dem ersten
Durchgang gegengleich ihre Platze wechseln —und somit neuen Partnerinnen gegentibersitzen.

Ziel ist,dass moglichst alle Teilnehmenden aktiv sind, indem sie entweder vortragen oder zuhoren.

1. Runde 2. Runde

Gruppenarbeit (4 bis 6 Personen pro Gruppe)
Die Gruppen bearbeiten folgende Themen (siehe Kopiervorlage):
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Dem Lesen auf der Spur |

Was wir alles lesen ...

« inder Schule

- zu Hause / in der Freizeit
- im Laufe eines Tages

- in bestimmten Situationen (Wartezimmer, Restaurant, Kino,
Auto- oder Busfahrten ...)

- Dokumente (Urkunden, Zeugnisse ...)
« beim Fernsehen

- am Computer

- gerne/nicht gerne?

Uberlegt, welche unterschiedlichen Lesestoffe euch zu den verschiedenen Berei-
chen einfallen!

Sucht dann eine Moglichkeit, wie diese verschiedenen Bereiche am besten ein-
geteilt und zusammengefasst werden konnten. Findet finf bis sieben Oberbe-
griffe,denen ihr die gefundenen Beispiele zuordnen konnt.

Biszurnachsten Stunde bringt zu den Begriffen moglichst viele verschiedene Bei-
spiele mit!

Bereitet eine Prasentation fur eine Pinnwand vor!

Dem Lesen auf der Spur Il

Wo wir uiberall lesen ...
- inder Schule

- zu Hause / in der Freizeit
Lieblingsplatze
unterwegs

Wo wird Uberall gelesen? Nennt zu den angegebenen Orten Beispiele und sucht
weitere Platze. AnschlieRend sollt ihreure Ergebnisse soordnen,dass siein irgend-
einer Weise zusammenpassen.

Furdie Prasentation solltihr ein Plakat gestalten,auf dem ihr euer Ergebnis nicht
nurschriftlich,sondern auch mit Zeichnungen, vielleicht sogar mit Fotos darstellt.
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Dem Lesen auf der Spur Il

Wann wir lesen ...

« mussen

- durfen

- wollen

+ hassen

absichtlich / unabsichtlich
im Laufe eines Tages

Lesen findet zu jeder Zeit statt! Sucht Beispiele (auch ganz kuriose) dafir. Die Lis-
te oben soll euch helfen, weitere Ideen sind herzlich willkommen. Habt ihr eure
ldeen gesammelt, sosuchtihreine Einteilung mit Ober- und Unterbegriffen. Hal-
tet diese schriftlich fest.

Prasentiert euer Ergebnis in Form eines Interviews, an dem alle Gruppenmitglie-
der beteiligt sind!

Dem Lesen auf der Spur IV

Wie unterschiedlich wir lesen ...

- Texte Uberfliegen

« zur Information

- suchend

- um etwas zu lernen

- um etwas zu tun (z. B.eine neues Spiel spielen)
zur Unterhaltung

als Vortrag/Lesung

Texte werden auf unterschiedliche Arten gelesen. Das hangt einerseits von der
Art desTextes ab,andererseits davon,was wir mitihm vorhaben.Sucht moglichst
viele verschiedene Arten des Lesens und nennt jeweils mindestens drei Beispie-
le dazu. Schreibt eure Ergebnisse ins Heft. Nehmt dann von zuhause Lesestoffe
mit, die unterschiedliche Lese-Arten erfordern, oder holt sie euch aus der Schul-
bibliothek.

Fir die Prasentation bereitet fur jede Lese-Art eine kurze szenische Darstellung
vor,beider nichts gesprochen wird. Eure Mitschilerinnen sollen dabei erraten,um
welche Art des Lesens es sich handelt.
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Lesedetektiv: Von der Schule zur Haustur

Wie bei Dem Lesen auf der Spur (Beispiel 1) geht es auch in diesem Beispiel darum,
dass die Schulerlnnen sich mit Lesen auseinandersetzen. Der Unterschied ist,
dass sie hier als ,,Detektive losgeschickt werden, um zu beobachten und zu do-
kumentieren, wo sie Texte und schriftliche Hinweise sehen und aufdecken.

Wo begegnet uns im Alltag — unabhangig von Schul- und anderen Blichern, Zei-
tungen und Zeitschriften — Uberall Schrift? Fur welche Zwecke wird Schrift ver-
wendet? Wie verwende ich selbst Schrift in meinem Alltag? Die Fokussierung der
Wahrnehmung aufschriftliche Informationen, Hinweise, Mitteilungen etc.soll den
Kindern bewusst machen, wie wichtig Lesen und Schreiben fur ihr Leben und fur
ihre Zukunft sind.

Die Frage, was ware,wenn jemand nicht lesen und schreiben kann, bietet sich fur
eine Diskussion oder auch eine weitere Haustibungan.So sind Personen, die nicht
lesen und schreiben kdnnen, in allen Situationen auf Hilfe angewiesen,wenn Schrift
eine Rolle spielt: etwa bei der Auswahl aus einer Speise- oder Getrankekarte, bei
der Zubereitungsanleitung eines Fertiggerichts, beim Ausfullen eines Formulars
usw. Hilflosigkeit sowie Abhdangigkeit von anderen sind sozusagen vorprogram-
miert. Die Kinder kdnnten versuchen sich vorzustellen, dass sie in einer kleinen
Stadt in Japan, Korea oder China sind: Sie verstehen weder die Sprache der Men-
schen,noch kdnnen sie deren Schriftzeichen entziffern.Sie konnten dazu eine Er-
zahlung schreiben und eine Zeichnung oder ein Bild machen.

Ein Diskussionspunkt konnte sein, ob sich die Ermittlungsergebnisse der weib-
lichen und mannlichen Lesedetektive voneinander unterscheiden — dies ware
vermutlich vor allem dann der Fall, wenn sich die ,Ermittlung“ auch auf ihr Kin-
derzimmer ausdehnt.

Deutsch-Hausiibung als Impuls fiir ,Sachtexte lesen*

Deutsch

AUSFUHRUNG

Die Schiilerinnen bekommen folgende Hausiibung:

Vonder Schule zur Haustir:Wie oft finden wir lesbare Texte auf unserem taglichen
Schulweg?

Notiere (beginnend vom Schulportal) auf deinem Schulweg alle Texte, die du le-
sen kannst, auf einem Blatt Papier.
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Alle Texte bedeutet: Wirklich ALLES, wo du Buchstaben findest — Schilder Uber
Geschaften, Busstation, Schriften auf Jacken und Schultaschen, im Bus, auf der
Verpackung von StRigkeiten usw.

Wer die langste Liste zusammengestellt hat, bekommt ein Extra-Plus!

Variationen, Aufgaben zur Differenzierung:

e Geradeam Schulanfang kann diese Aufgabe auch dazu dienen,dass sich die Schii-
lerinnen besser kennen lernen, wenn sie ihren Schulweg bzw. ihren Wohnort
direkt oder indirekt mit den Aufschriften beschreiben.

« Diese Hauslibungkannauch miteinerWegbeschreibung (oder einer Skizze bzw.
Landkarte) kombiniert werden.

e Man kann die Schiilerinnen auch raten lassen, wo sich ein bestimmter Text be-
findet, z. B.: ,Es ist verboten, mit dem Fahrer wahrend der Fahrt zu sprechen!”
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Strategie 2: Das Lesen in das Alltagsleben
der Madchen und Buben integrieren — der
Gebrauchswert der Schrift

Die Handlungsrelevanz von Lesen und Schreiben bzw. von Texten fur die Schiile-
rinnen stehtim Mittelpunkt dieser Strategie.Was bringt es den Kindern,wennsie
einen bestimmten Text lesen und darauf bezogene Aufgaben erledigen? Wo und
wie kdnnen der Text und diese Aufgaben fir sie und ihre Ziele und Interessen re-
levant sein? Wo knuipfen diese an dem an, was fur sie bedeutungsvoll ist?

Diese Strategie zielt darauf ab, Schrift, Lesen und Schreiben mit Aktivitaten und
Themen zuverknupfen,die fiir10- bis12-Jahrige in deren Alltag wichtig sind., Wich-
tig“ bedeutet hier,dass die Kinder fur sich erkennen,inwieweit sie aus neuem oder
erweitertem Wissen oder Kompetenzen selbst profitieren,dass sie z.B.etwas ver-
stehen oder tun kdnnen, was ihnen ohne dieses Wissen bzw. ohne diese Kompe-
tenzen nicht moglich war. Dies bedeutet z. B. mehr Unabhangigkeit und Selb-
standigkeit sowie eine Erweiterung der eigenen Handlungsmoglichkeiten.

Ein Ziel der Forderung der Lesemotivation ist, Kinder durch das wiederholte Erle-
ben eines subjektiven Nutzwertes von Schrift bzw. von Lesen und Schreiben dazu
zu bringen, Lesen und Schreiben als fiir sie wichtige und selbstverstandliche Ele-
mente ihres Alltags zu betrachten und in ihr Handlungsrepertoire einzubauen.

Um dieses Ziel zu erreichen, sind nicht nur die praktisch-pragmatischen Funktio-
nen von Schrift relevant. In ihrer Studie Gber das Lesen von Hauptschilerinnen
schreiben Pieper und Kolleginnen (2004:202) in diesem Zusammenhangz.B.dar-
Uber,, Literaturals Zugangzuden eigenen Lebenswelten [zu] entdecken® und dass
auch,von Nicht-Leserlnnen Texte dann mit eigener Beteiligung gelesen werden,
wenn sie einen lebensweltlich stimmigen Zugang zur eigenen Lebenswelt und
Interessensphare offneten®.

Umdiese Strategie umsetzen zu kdnnen,ist zum einen sehr viel Wissen tiber und
Einfuhlungsvermogen in die Alltagsanforderungen der Schilerinnen, Uber ihre
individuellen Lebenswelten sowie ihre Gewohnheiten und Interessen erforder-
lich.Dies bedeutet auch,von eigenen Bedeutungszuschreibungen Abstand zu neh-
men und andere Zugange zu unterschiedlichsten Fragen und Themen zuzulas-
sen und sich mit diesen auseinanderzusetzen. Dazu, wie Sie mehr Uber den Le-
sealltagvon Kindern erfahren konnen,finden Sie unter Strategie 1Vorschlage.Zum
anderen ist ein Uberblick Gber die mogliche Bandbreite von Texten notwendig,
die die 10- bis 12-Jahrigen interessieren — auch dazu liefern die unter Strategie 1
vorgestellten Beispiele entsprechende Zugange. [deen, wie man Interessen und
Alltagserfahrungen mit Texten und Lese- und Schreibaufgaben verbinden kann,
sind gefragt, um MalRnahmen zu entwickeln, die fur die zu Férdernden in ihren
Zielen nachvollziehbar und fur sie attraktiv sind. Der Neuigkeitswert, dass diese
Texte und Aufgaben flir den schulischen Alltag mitunter ungewohnlich sind oder
dort keinen Platz haben, spielt dabei eine wichtige Rolle, werden so doch die be-
kannten Regeln des schulischen Alltags zumindest voriibergehend ,gebrochen®.
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Im Bereich des literarischen Lesens sollten die Informationsangebote von Insti-
tutionen derVermittiungvon Kinder-undJugendliteratur (KJL) sehr hilfreich sein:
Aktuelle Texte der KJL arbeiten zum Teil mit Erzahl- und Darstellungsformen des
Fernsehens, die haufig vor allem jene Kinder verstarkt ansprechen, die weniger
vertraut sind mit erzahlender Literatur,dafiir umso mehr Erfahrung mit audiovi-
suellen Formen des Erzahlens haben.

Auch bei den folgenden Beispielen gilt es, Beriihrungsangste vor Lesestoffen, die fur
dieSchule untypisch sind, moglichst hintanzuhalten und Neues auszuprobieren—viel-
leicht auch als Ergebnis von Diskussionen mit den Kindern tber deren Ermittlungs-
erfahrungen als, Lesedetektive” (vgl. Beispiel 2). Mit Ausnahme des Beispiels zu Text-
aufgabensind Lesen und Schreiben selbstverstandliche Elemente der folgenden Auf-
gaben.,Embedded reading ist vor allem fiir Schiilerlnnen wichtig, die nicht gerne
lesen, weil diese Form des Lesens und Schreibens nicht das Etikett ,Leseférderung*
tragt. So wird unter anderem vermieden, dass schwachere Leserlnnen Abwehrhal-
tungen aufbauen,um Misserfolgserlebnisse zu vermeiden. Die Schilerinnen entwi-
ckeln und I6sen Textaufgaben zu eigenen Erlebnissen, sie kaufen Kinokarten und an-
dere Produkte, sie betatigen sich als Designer fur T-Shirts und geben eine groRere Be-
stellung auf und schlieflich fragen sie sich,was denn das alles heilen soll.

Um den Schiilerinnen den Gebrauchswert der Schrift zu vermitteln und Lesen mit alltaglichen
Aufgaben zu verkniipfen, werden in der Broschiire Férderung der Lesemotivation folgende Bei-
spiele vorgestellt:

Aufgreifen von konkreten Alltagsanforderungen der jeweiligen Lebens-
phase der Schiilerinnen

+ Lesen und Schreiben sinnvoll machen: Was kann ich, was wird mir moglich, wenn ich weil,
wie man ein Inserat liest, wie man ein Inserat schreibt, etc.? (Lustige Beispiele erfinden lassen,
z.B.ein Unterrichtsthema tiber eBay verkaufen)

« Lesen und Schreiben als zentrale Instrumente fiir das Alltagsleben

Literatur als Schliissel zur eigenen Lebenswelt

- Texte,in denen Lebenssituation, Interessen der Schiilerinnen ein Thema sind: Schilerinnen
konnen etwas tber sich und ihre Welt und die Welt von anderen erfahren, ihre eigenen Erfah-
rungen erweitern

- Selbst Texte schreiben lassen (Songtexte, Gedichte, Karten, Briefe etc.)

Die Schiilerinnen zu Wort kommen lassen

- Oft stellen Lehrerlnnen an die Schiilerlnnen Fragen zu von ihnen gelesenen Texten, die keine
Fragen sind und fiir die sie die ,richtige” Antwort ohnehin schon kennen.Was interessiert die
Schilerlnnen selbst an einem Text? Was wiirden sie gerne von den Hauptfiguren wissen?
Welche Fragen sind flr sie relevant? Durch das Stellen eigener Fragen verknUpfen die Schiile-
rinnen auch die Textinhalte mit ihren eigenen Erfahrungen und ihren eigenen Lebenswelten.

- Lehrerlnnen erfahren durch diese Fragen, was flir die Schiiler und Schiilerinnen gerade rele-
vant ist und was sie beschaftigt.

Ein Publikum fiir die Ergebnisse des Arbeitens mit Texten schaffen

+ Von den Kindern geschaffene Werke sollten nicht nach ihrer Benotung in eine Schublade
wandern. Besonders fiir Buben ist es motivierend, wenn sie wissen, dass ihre Produkte gezeigt
und von anderen Personen gesehen werden.

5) Etwa die Zeitschriften 1000 und 1Buch oder Eselsohr oder die im Anhang aufgelisteten Webseiten, z.B. Buch-
tipps von Schulbibliotheken.at unter
http://www.bibliothekenservice.at/sb-buchtipps.html, die Internet-Rezensionszeitschrift von ALEKI unter
http://www.lesebar.uni-koeln.de/ oder Empfehlungslisten etc. von der Fachhochschule Nordwestschweiz unter
http://www.fhnw.ch/ph/ife/fz/zl/praxis/de/fz/zl/praxis/materialien/buchbesprechungen/index_htmi.



Strategie 2: Gebrauchswert der Schrift Praxisbeispiele

Textaufgaben aus Wochenendberichten

Die Schilerlnnen schreiben eigene Texte Uber ihre Wochenenderlebnisse und
entwickeln dazu mathematische Fragen flir Textaufgaben, die sich aufdiese Texte
beziehen.Durch diese Vorgangsweise bleiben sowohl der Text selbst als auch die
Fragen, die sich auf diesen beziehen, sehr nahe am Alltag der Kinder, sodass sie
sich moglichst konkrete Vorstellungen davon machen kdnnen, worum es jeweils
geht. Das gemeinsame,vom Lehrer/von der Lehrerin geleitete Gesprach uber die
jeweiligen Erlebnisse sowie die damit verbundenen Rechenaufgaben sollten vor
allem die schwacheren Leserinnen beim Lesen und der Rekonstruktion der Ge-
schichte unterstiitzen, wenn sie dann die Aufgabenstellungen selbstandig bear-
beiten.

Einerseits werden Lesen, Schreiben und Rechnen mit der Welt der Kinder verknupft,
und ihre Erlebnisse werden in die Schule hereingeholt. Andererseits werden so-
wohl die Texte und deren Lektire als auch die mathematischen Aufgaben in die
Erfahrungswelt der Kinder integriert. Sinn und Anwendungsmaglichkeiten von
mathematischen Operationen im Alltag sollen auf diese Weise fur sie nachvoll-
ziehbar werden.

Lesen und Schreiben sindindas Ziel der Malnahme eingebettet, mathematische
Aufgaben zu I6sen, die in Texten stecken. Das bringt den Vorteil mit sich, dass die-
ser Aktivitat nicht vonvornherein das Schild ,,Wir lesen (und schreiben) jetzt“ um-
gehangt ist, was vor allem bei schwacheren Leserlnnen zu einer Abwehrhaltung
fuhren konnte.

Textaufgaben sind an der Schnittstelle zwischen Mathematik und Deutsch an-
gesiedelt. Kinder brauchen eine ausreichende Lesekompetenz, um diese Art von
Aufgaben l6sen zu kdnnen. Ein Operationsverstandnis der vier Grundrechnungs-
arten ist die zweite Voraussetzung fur ein erfolgreiches Losen von Textaufgaben.
Das heifSt,die Kinder brauchen eine Vorstellung davon, was passiert, wenn sie ad-
dieren, subtrahieren, multiplizieren oder dividieren.

Textaufgaben gelten haufig als der ,Gipfel des Grauens®, vor allem fir rechen-
schwacheKinder.Esist davon auszugehen,dass sie auch fir mittelmaRige bis gu-
te Rechnerlnnen problematisch sind, wenn diese Schwierigkeiten haben,den Text
zu verstehen.

Textaufgaben setzen voraus, dass die Schiilerlnnen fahig sind, logische Struktu-
renausdemText zu abstrahieren.Das umfasst Fahigkeiten wie Fragen an denText
zu stellen, Wichtiges von Unwichtigem unterscheiden zu kdnnen, (in Bezug auf
die Aufgabenstellung) sinnlose Aussagen identifizieren zu konnen,einen Text ent-
langder eigenen Fragestellung zu durchsuchen usw. Diese einzelnen Fahigkeiten
sind gleichzeitig Aspekte einer ausgepragten Lesekompetenz.
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Da sowohl die Erlebnisse von Madchen als auch Buben als Basis flur Textaufga-
ben herangezogen werden, sollten Beispiele flir eine Bandbreite von Erfahrungs-
welten entstehen,die den Kindern (und dem Lehrer bzw.der Lehrerin) auch einen
Eindruck darlber vermitteln, wie die Alltage der Schilerinnen gestaltet sind, was
sie gerne tun und woflr sie sich interessieren. Diese Erzahlungen bieten in der
Folge auch Ankniipfungspunkte flr verschiedene Unterrichtsthemen, die inhalt-
lich mitden Lebenswelten der Schilerlnnen zu tun haben. Ein kurzer Hinweis auf
dieeine oderandere Geschichte wahrend des Unterrichts drlickt nicht nurdie An-
erkennung der auBerschulischen Alltagswelten der Madchen und Buben durch
den Lehrer/die Lehrerin aus, sondern vernetzt diese fir die Kinder zentralen Er-
fahrungswelten.

RegelmaRiger Input liber langere Zeit; selbstandiges Ausarbeiten durch
einzelne Schiilerinnen

Mathematik und etwas, das kein Fach, aber eine Institution ist:
Montagmorgen-Kreis

AUSFUHRUNG

Es gibt in vielen Klassen das Ritual, dass am Montag in einem Morgenkreis Wo-
chenenderlebnisse erzahlt werden. Es wird nun jedes Mal eine dieser Geschichten
herausgenommen und aufihre mathematischen Implikationen hin untersucht.Das
bedeutet, folgende Fragen an die Erzahlungzu stellen:Kann man in dieser Geschichte
etwas berechnen? Missen noch zusatzliche Informationen eingeholt werden,um
etwas berechnen zu kdnnen? Wie konnte die Aufgabenstellung lauten?

Nachdem diese Fragen geklart sind, schreibt der betreffende Schuler/die betref-
fende Schilerin die Geschichte auf ein Blatt Papier oder in einen Computer. Mei-
nerErfahrung nach bedeutet esimmereine besondere Ehre fiir Schilerinnen,wenn
sieihre Geschichten am Computer schreiben diirfen. Wichtig ist,dass der Text die
Form einer Geschichte beibehalt und so nahe wie moglich am Erzahlten bleibt.

Die weitere, davon bewusst losgeldste Aufgabe besteht darin, eine oder mehre-
re Fragen zu formulieren, die den zu ermittelnden mathematischen Sachverhalt
betreffen. Diese Aufgabe libernimmt ein anderer Schiiler/eine andere Schilerin.

So entsteht nach und nach ein klasseneigener Satz an Texten mit einem starken
Bezug zur Lebenswirklichkeit der Schulerinnen. Erst indem man diese den in ei-
neranderen Datei gespeicherten bzw.aufeinem anderen Blatt aufgeschriebenen
mathematischen Fragen zuordnet, entstehen Textaufgaben fir Mathematik.
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Damit ist zweifach eine von der Mathematik losgeldste schriftsprachliche Tatig-
keit gewahrleistet:

1. das schriftliche Erstellen dieser Texte und
2.das anschlielende Zuordnen der Fragen zum entsprechenden Text. Dieses er-
fordert noch einmal ein inhaltliches Auseinandersetzen mit den Texten.

Das Erstellen der Fragen bildet keine von der Mathematik unabhangige Tatigkeit.
Das Formulieren des Fragetextes erfordert sehr viel Sprachkompetenz.

Ein Beispiel aus der Montagmorgen-Runde einer1.Klasse Hauptschulein Salzburg:

Ein Schiler erzahlt: ,Am Samstag haben wir meiner Tante beim Ubersiedeln ge-
holfen. Da sind wir mit dem Auto nach Vocklabruck gefahren. Wie wir da fertig
waren, sind wir zurtickgefahren, aber dann mussten wir noch einmal fahren. (...)
Jaund dann sind wiram Abend wieder zu meiner Tante gefahren.”

Firdie Zuhorerinnen war die Erzahlung etwas schwierig nachzuvollziehen. Als Leh-
rer fragte ich nach:, Wie oft seid ihr nun nach Vocklabruck gefahren?“— Antwort:
JInsgesamt waren es dann drei Mal.”

Als Lehrer habe ich nun folgende Inputs gegeben:,Vocklabruck ist von Salzburg
ungefahr 70 km entfernt. Wie viele Kilometer seid ihr also insgesamt an diesem
Tag gefahren?”

Jenach Moglichkeiten kann mandiese Punktein derKlasse klaren odereinemein-
zelnen Kind Uberantworten, das die zu einem Erzahltext zugehdrigen Fragestel-
lungen ausarbeitet und in der entsprechenden Fragendatei abspeichert.

Es begann ein intensives mathematisches Nachdenken. Als erforderliche Re-
chenoperationen standen bald Addition oder Multiplikation fest. Deutlich konn-
te gemacht werden, dass eine Multiplikation die fortgesetzte Addition von glei-
chen Zahlen ersetzen kann.Somit war die Multiplikation mit 3 und damit 210 km
als Losung gefunden.

Es gaben sich noch nicht alle damit zufrieden., Was ist mit der Rickfahrt?“ Damit
wurde deutlich,dass noch geklart werden musste,ob man schlussendlich beider
Tante in Vocklabruck uber Nacht blieb. Da dies nicht so war, konnte festgestellt
werden:,Jetzt missen wir nur mehr mal zwei rechnen!“Manche blickten vorerst
unglaubig! Sie hatten noch keinen Begriff von jener mathematischen Gesetz-
maRigkeit,dass bei der Multiplikation die Reihenfolge vertauscht werden darf.Sie
meinten, man musse zuerst Hin- und Rickweg berechnen, und dieses Ergebnis
sei dann mal 3 zu nehmen. Wir konnten schnell sehen, dass es umgekehrt genau
so moglich ist, zuerst die 70 km mal 3 und das Ergebnis erst mal 2 zu nehmen:
7OX2X3=70X3X2

Wir haben das Vertauschungsgesetz angewandt!
,Wir hatten aber auch gleich x 6 rechnen kénnen!“ meinte ein Schiiler. Ohne es

gewusst zu haben, hatte er schon ein weiteres mathematisches Gesetz angewandt,
das Verbindungsgesetz. Es besagt, dass bei einer Abfolge von mehreren Multipli-
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kationen auch die zweite und dritte Zahl zuerst multipliziert werden durfen und
dann das Ergebnis mit der ersten. Mathematisch ausgedriickt liest sich das so:

(7ox2)x3=70x(2x3)

Noch ein grundsatzlicher Hintergedanke: Zahlen kommen hdufiger in unserem
Alltag vor als wir meinen. Und damit bendtigen wir Mathematik 6fter, als man-
chen vielleicht lieb ist. Genauso selbstverstandlich wie wir den Alltag mit Spra-
che begreifen, sollte daher begreifbar werden, dass wir mit Zahlen und ihren Ge-
setzmaRigkeiten, mit Mathematik also, einen gewichtigen Teil unserer Wirklich-
keit strukturieren konnen.Und dass wirunsdamitauch das Leben erleichtern kon-
nen!

Beispieltext, wie er nach der Diskussion in den Computer eingegeben wurde:
Am Samstag war ich in Vocklabruck. Ich habe meiner Tante bei der Ubersiedlung geholfen. Es
war toll. Ihr Haus war sehr groR3. Sie hat eine grof8e Terrasse.

Ich habe einen schweren Tisch getragen, er war sehr schwer.

Wir haben das ganze Haus ausgeraumt. Dort war sehr viel Schnee. Wir sind drei Mal hin und her
gefahren. Dann haben wir das Bett abgeholt und dann haben wir das Bett im Schlafzimmer auf-
gebaut. Danach haben wir den Schrank abgeholt.

Die aus der Fragen-Datei zugeordnete Zusatzinformation und Aufgaben-
stellung:

Vocklabruck ist von Salzburg 70 km entfernt. Wie viele Kilometer ist man an diesem Tag insge-
samt gefahren?

Literatur:

Born, Armin/Oehler, Claudia: Kinder mit Rechenschwache erfolgreich fordern.
Stuttgart: W. Kohlhammer, 2005.

Devlin, Keith: Das Mathe-Gen oder wie sich das mathematische Denken entwi-
ckelt und warum Sie Zahlen ruhig vergessen konnen. Stuttgart: Klett-Cotta, 2001.

Gaidoschik, Michael: Der,Gipfel des Grauens“—und wie er seinen Schrecken ver-
liert. Einige Anregungen fir die gezielte Forderung bei Textaufgaben. In: Oster-
reichisches Rechenschwache Magazin, Nr. 8/2003, S. 1-7. Online im Internet
(16.08.08) unter: http://www.rechenschwaeche.at/pra/textaufgaben.htm

Schwetz,Herbert:Sind gute Leser gute Textrechner? Mathematik und Sprache: Er-
gebnisse einer grofRen steirischen Untersuchung. Online im Internet (16.08.08)

unter:www.ksl.salzburg.at/Lesen-Denken-Rechnen-herbert_schwetz.ppt

Paul Donner
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An der Kinokasse

Am Beispiel der Ubersicht tber die Kartenpreise eines Kinos ermitteln die Schii-
lerinnen,welches Angebot unter bestimmten Bedingungen jeweils am gtinstigs-
tenist—einealltagliche Aufgabe furjugendliche Kinobesucherinnen, beider sehr
kurze Texte zu lesen und Vergleichsrechnungen zu machen sind.

Diese Ubung kann auch mit anderen Beispielen gemacht werden, z. B. Eintritt fur
einen Zoo oder eine Ausstellung.

Teil einer Einheit, evtl. auch Hausiibung, als Impuls fiir ,Sachtexte lesen“

Deutsch, evtl. kombinierbar mit Englisch und/oder Mathematik

AUSFUHRUNG

Die Schulerinnen bekommen auf einem Blatt Papier die Simulation der schrift-
lichen Informationenan einerKinokasse.Sie sollen diese Informationenlesen und
das flr sie ginstigste Angebot aussuchen.

Diese Informationen sollen Abos, Rabatte fir bestimmte Tage, Altersgruppen,
Kombi-Preise mit Konsumation am Buffet u.dgl.enthalten (siehe Kopiervorlage).

Variationen, Zusatzaufgaben fiir Differenzierung

e Das Ganze kann in Englisch gleichfalls durchgeflihrt werden.
 In Mathematik kdnnen die einzelnen Angebote detailliert und auch auf lange-
re Sicht (Abos u.dgl.) verglichen werden.

45






Strategie 2: Gebrauchswert der Schrift

Praxisbeispiele

Kinokarte
Sonderaktionen

jeden Donnerstag —Schiilertag
fiir Schiilerinnen bis 15 Jahre

Studentinnenmittwoch
mit Studentenausweis

Gruppenkarte

ab 5 Personen; pro Karte
5-er Block

10-er Block

Special Movies (inkl. Snack)

Mexican Movie
Kinokarte & o,5| Getrank nach Wahl &
Tacos mit Salsa-Sauce

American Movie
Kinokarte & o,5| Getrank n. Wahl &
Packung Chips

Classic Movie
Kinokarte & o,5| Getrank n. Wahl &
Medium Popcorn (siif} o. salzig)

0,31

Cola, Fanta, Sprite 1,80
Mineralwasser 1,50
small

Popcorn 2,00

Tacos mit Salsasauce
Packung Chips
Packung Erdniisse
Gummibarchen
Tafel Schokolade

-9
2N\
\

7,90 Euro

6,50 Euro

7,10 Euro

7,20 Euro
36,50 Euro
73,00 Euro

12,50

12,00

13,00

0,5 | 0,75
2,50 3,50
2,20 3,20

medium large
3,00 4,00

3,50
2,20
2,10
2,00
2,00
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Einkaufssimulation mit Prospekten und
Werbezetteln

Die Schiilerlnnen berechnen auf Basis der Informationen aus alltaglichen Lese-
stoffen verschiedene Aufgaben. Es wird die rechnerische Seite eines Einkaufs si-
muliert.Lesen, Schreiben und Mathematik werden in einen sehrlebensnahen Kon-
text eingebettet.

Wichtigist,dass sich die Rechenaufgaben nicht ausschlieflich auf fiir Buben oder
Madchen typische Alltagsbereiche beziehen. Die bewusste Auswahlvon Beispie-
len, die Madchen bzw. Buben eher weniger vertraut sind, kann dazu beitragen,
Wissen zu schaffen, Interesse zu wecken und Selbstvertrauen zu geben —und die
Expertise entweder der Madchen bzw. Buben aus ihrem Alltagsleben wird in die
Schule geholt.

Eine Unterrichtseinheit

Deutsch, Mathematik

AUSFUHRUNG
Planungsphase Sammle Prospekte und Kataloge! Du findest EA
Vorarbeit welche in der taglichen Post oder in Kaufhausern.

Frage deine Eltern!
Versandhduser haben meist auch eine Seite
im Internet, die du verwenden kannst.

Erarbeitungsphase  Lgibt mit Hilfe des OH ein Beispiel: Schiilerinnen
Bei einer Handelskette kostet diese Woche. arbeiten in
1 kg Bananen xx Euro, 20 dag Emmentaler xx Euro, ~ Gruppen oder
1kg Kaffee xx Euro, ... EA mit
Welche Rechnungen kénnen wir daraus machen? verschiedenen
Einfache Summen: Wir zahlen zusammen, was Unterlagen
unser Einkauf kostet. und
Schlussrechnungen: Wenn 20 dag Kase xx kosten, ~ prasentieren
wie viel kostet dann ein Kilogramm? ihre Ergebnisse
Versandhaus: im Plenum

Zinsberechnungen beim Ratenkauf: Wenn ich die
Mobel in Raten kaufe, wie viel kosten sie dann?
Preisvergleiche: Wie viel kostet dieses Produkt bei
verschiedenen Anbietern?

Transfer Versuche mit Hilfe deiner Unterlagen nun EA-PA

selbststandig Textaufgaben zu erarbeiten!
Tauscht dann eure Aufgaben und [6st sie!
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T-Shirts: Bestellung, Designvorschlag und
Wettbewerb

Die Schilerinnen spielen den Vorgang einer groBeren Bestellung von T-Shirts
durch. Eine Variante ist, dass sie selbst einen Text fiir einen T-Shirt-Aufdruck ent-
wickeln und auf Basis von entsprechenden Vorgaben berechnen, wie viel der
Druck einer bestimmen Anzahl kosten wiirde. Sie mussen dabei auch Entschei-
dungen uberdie QualitatderT-Shirts und des Drucks, Uber Lieferbedingungen und
Rabatte treffen und fiillen eine Bestellung aus.

In diesem sehr alltagsnahen Beispiel werden Lesen, Schreiben und Rechnen ver-
bunden. Die Schulerinnen lernen etwas Gber Materialqualitaten und -zu-
sammensetzungen und konnen Uber Vor- und Nachteile, auch was das Waschen
und Blgeln betrifft,aus ihren eigenen Erfahrungen berichten. Diese bieten mog-
licherweise einen Anlass fur eine Diskussion darUber, wer bei den Schulerinnen
zu Hause flir Waschen und Biigeln zustandig ist, inwiefern es sich bei diesen Ta-
tigkeiten um ,weibliche Pflichten“handelt,was anders sein misste,dass sich Man-
ner vermehrt in die Hausarbeit einbringen wirden, etc.

Die Schilerinnen kénnen in Madchen- und Bubengruppen arbeiten und ihre
T-Shirt-Entwirfe und Bestellungen vergleichen und Entscheidungen begriinden.
Bei dieser Variante ist es sinnvoll, eine bestimmte Zielgruppe vorzugeben, fur die
T-Shirts bzw. T-Shirt-Spriiche gefunden werden (z. B. die ortliche Freiwillige Feu-
erwehr,die Schillerinnen der eigenen Schule,den Imkerverein, die Musikkapelle).

Dies konnte moglicherweise auchim Rahmen eines Wettbewerbs einer ganzen Schu-
le umgesetzt werden. Die Schiilerlnnen der Klasse, deren Entwurf von den Auftrag-

geberlnnen ausgewahlt wird, erhalten z. B. selbst jeweils ein T-Shirt (und der Pro-
jektabschluss bietet den regionalen Medien Anlass fiir einen Bericht und ein Foto ...).

Eine Einheit, z. B.im Rahmen eines Projekts iiber Werbung

Deutsch, kombinierbar mit Englisch und/oder Mathematik
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AUSFUHRUNG

Die Schilerlnnen bekommen eine simulierte Seite aus einem Werbeprospekt zu
T-Shirts mit lustigen Beschriftungen vorgelegt. Sie sollen die verschiedenen Pro-
duktbeschreibungen (Details,Qualitat, Lieferbedingungen, Preis,Rabatte usw.) ge-
nau lesen (was bedeutet ,BW*" bei der Produktbeschreibung? ...) und vergleichen.

Anschlieend soll eine Bestellung mit einem gleichfalls simulierten Bestellformular
vorgenommen werden.

Variationen, Zusatzaufgaben fiir Differenzierung

e T-Shirt-Kaufangebote kdnnen auch im Internet verfolgt werden.

e Im Mathematik-Unterricht kann eine groRere, fiktive Bestellung fiir die ganze
Klasse mit mehreren Posten durchgerechnet werden. Dabei kann evtl.der Klas-
seeinfiktiver Betrag zur Verfligung gestellt werden,wobei dann mit der Rabatt-
Bestimmung einiges herauszuholen ist.

e DasThema,Werbung"bzw., T-Shirt-Kauf* kann auchim Englisch-Unterricht pa-
rallel dazu behandelt werden.

e Weiters konnen selbst lustige T-Shirt-Spriiche entworfen werden.

e Eskonnenauchdie Burschen und Madchen getrennt jeweils ihr Lieblings-T-Shirt
wahlen.

e In der Klasse oder Kleingruppe kann die jeweilige Bestellung bzw. die Motiva-
tion dazu auch erklart/verteidigt werden.

 Die Schulerlnnen schreiben an ihren Onkel/ihre Tante einen Brief oder eine
E-Mail, welches T-Shirt sie gerne hatten und warum es genau dieses sein sollte.

» Eine weitere Variante, in der die Schilerinnen eine formellere Form der schrift-

lichen Kommunikation ausprobieren, konnte sein:
Die Schilerinnen entwickeln einen Aufdruck fir ihre eigene Klasse und schrei-
ben dem Schulleiter/der Schulleiterin einen Brief, in dem sie erldutern und
argumentieren, warum sie diesen Aufdruck haben und warum sie die teuerste
T-Shirt-Qualitat verwenden mochten.
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Shirty-Versand
T-Shirt-Beschriftungen:

« Wer ldsst mich abschreiben?

- Lesen war wunderschon,
dann kam der Deutschunterricht!

« Ich weil alles, aul%er es fragt mich wer
etwas Bestimmtes!

- Schule ist schon, wenn Pause ist!
« Ich hab dich lieb, wenn du weit weg bist!
« Wir sind die Wilden!

« Ich bin der GroRte!
« Ich bin die GroRte!

Wer lasst mich
" abschreiben?

T-Shirt
Wer lasst mich abschreiben?
95 % BW, 5 % Elasthan

weil3, S, M, L, XL
Nr. 33-456-20, € 10,90

Ich bin
die GroRte!

T-Shirt
Ich bin die GroR3te!
100 % Bio-BW

hellblau, XS, S, M, L, XL
Nr.37-456-20, € 14,90

Ich hab dich lieb,
*  wenn du weit
weg bist!

T-Shirt
Ich hab dich lieb,
wenn du weit weg bist!

100 % BW; weil, S, M, L, XL
Nr. 33-456-10, € 12,90

Mein Berufswunsch:
Pensionist!

T-Shirt

Mein Berufswunsch:
Pensionist!

100 % BW; blau, S, M, L, XL
Nr.39-456-20, € 12,90

« Ich bin ganz fiirchterlich nett!
« Mein Berufswunsch: Pensionist!

Lesen war wunderschon,
dann kam der
Deutschunterricht!

f
L

T-Shirt
Lesen war wunderschén, dann
kam der Deutschunterricht!

100 % BW; schwarz, S, M, L, XL
Nr.30-456-20, € 12,90

Ich wei alles,
auBer es fragt
mich wer etwas
Bestimmtes!

!

r
1

T-Shirt
Ich weiB alles, auRer es fragt
mich wer etwas Bestimmtes!

100 % BW;oliv, S, M, L, XL
Nr.31-456-60, € 12,90

Wir sind
die Wilden!

T-Shirt
Wir sind die Wilden!
70 % BW, 30 % Poyester

schwarz, S, M, L, XL
Nr.30-456-30, € 13,90

Ich bin
der GroRte!

T-Shirt
Ich bin der GroRte!

100 % Bio-BW
oliv, XS, S, M, L, XL
Nr. 31-456-20, € 14,90

Schule ist schon,
" wenn Pause ist!

r
1

T-Shirt
Schule ist schon,
wenn Pause ist!

100 % BW; schwarz, S, M, L, XL
Nr.30-456-10, € 12,90

Ich bin ganz
 fiirchterlich nett!

!
L

T-Shirt
Ich bin ganz fiirchterlich nett!

100 % BW
schwarz, S, M, L, XL
Nr.30-456-40, € 12,90

Shirty-Versand:

www.shirtyversand.at
Bestell-Hotline: 0622211234567
AB 10 T-SHIRTS 20 % RABATT
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W.s.d.d. h.? (Was soll denn das heilen?)

Abkurzungen aus dem Alltagsleben der Kinder einerseits sowie alltagliche Ab-
kiirzungen stehenim Mittelpunkt dieses Beispiels,das vielfaltige Lese- und Schreib-
anlasse vorstellt.

Den meisten Kindern und Jugendlichen sind Abkiirzungen in ihrem Alltagsleben
sehr geldaufig,vorallem,wenn es um SMS-Kirzel, Abkiirzungen in der Chatsprache
oderum Fernsehsendungen (z.B.GZSZ) geht.Bei gangigen Textkiirzeln sind sie sich
allerdings oft unsicher. Dieses Beispiel ist sozusagen eine Nachhilfestunde — fir
Kinder Textkurzel, fiir Lehrerinnen Abklrzungen aus der Jugendsprache ;-)

Mit diesem Beispiel wird zum einen ein Teil der aul3erschulischen Sprache bzw.
von neuen Schriftsystemen in der Schule aufgegriffen. Zum anderen lernen die
Schilerinnen ein wichtiges Element von vor allem informationsorientierten Tex-
teninunserer Gesellschaft kennen und verstehen.Durch die Links zu spezifischen
Abkurzungsseiten im WWW konnen sie in weiterer Zukunft selbstandig Abkur-
zungen entschlisseln. Die verschiedenen Anregungen ermoglichen eine sehr
spielerische Umsetzung der Malinahme, bei der auch fur das Erwachsenenleben
typische Elemente vonTexten mit Textelementen verknipft werden,die den Schi-
lerinnen aus ihrem eigenen Alltag bekannt sind. Moglicherweise verwenden Mad-
chen und Buben unterschiedliche Abkirzungen, vielleicht auch unterschiedliche
Emoticons und Akronyme.

Teil einer Einheit

Deutsch und auch andere Gegenstande

AUSFUHRUNG

Moglichkeiten zum Einstieg

 anVorwissen ankntipfen: Abklrzungen mit ihrer Bedeutung nennen; gemein-
sames Zusammentragen von Abklrzungen unbekannter Bedeutung

e Schulbuicher/Zeitungen/Jugendzeitschriften nach Abklrzungen durchforsten,
herausschreiben

» Abklrzungsdiktat (s. Kasten)

Praxisbeispiele
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Abkiirzungsdiktat

Ein Text wird von der Lehrperson in langsamer Lesegeschwindigkeit vorgetragen. Die SchiilerIn-
nen schreiben nur die Anfangsbuchstaben der diktierten Worter auf. Dabei soll aber GroR- und
Kleinschreibung berticksichtigt werden. Nach wenigen Satzen wird unterbrochen. Kann der Text
mit den aufgeschriebenen Anfangsbuchstaben wiedergegeben werden?

e SMS- oder Chat-Text (auf OH-Folie) ibersetzen lassen
» Sammlung: Wo begegnen uns Abkiirzungen? (Stundenplan, Adressen, Ver-
kehrsschilder, Formulare, Kochbuch, Fahrplan, Fernsehprogramm ...)

Moglichkeiten der Erarbeitung

o ,ABC-Liste“ (s. u.) bearbeiten, Worterblicher zu Hilfe nehmen
e Recherche nach gangigen Abkirzungen im Internet, z. B.in:
www.abkuerzungen.de
www.abkuerzung.ch
WWW.esuccess.org
http://www.abkuerzungen.org/uebersicht.html
http://aeiou.iicm.tugraz.at/aeiou.encyclop/abbrev.htm
 Bedeutung klaren der Begriffe Akronym und Emoticon —wo kommen diese vor
und wozu werden sie verwendet? Beispiele suchen und , tbersetzen”
e Arbeitsblatt,Chat-Kirzel gesucht” (s. u.)
e ,Smileys und Geflihle* (s. u.)

Mégliche Ubung und Anwendung

« ABC-Liste der Abkiurzungen, die gelernt wurden, erstellen (evtl. Erklarung vor-
geben), Mitschilerinnen bearbeiten sie

e Paararbeit:Ineinen Satz mindestens drei Abkirzungen verpacken,Partnerin soll
ihn vorlesen

 Abkurzungs-Text verfassen: Welches Kind schafft in der vorgegebenen Zeit ei-
nen zusammenhangenden Text mit den meisten Kiirzeln?

« Ubersicht der wichtigsten Emoticons zusammenstellen

« Stationenbetrieb: Abklirzungen in verschiedenen Bereichen; jede Station bie-
tet Fachliteratur, fachspezifische Kiirzel sollen herausgesucht werden — Ver-
such der Erklarung aus dem Zusammenhang

Mogliche Bereiche:

 Geografie und Wirtschaftskunde (Osterreichische Bundeslander,europaische Na-
tionen, KFZ-Kennzeichen, Bezirke ...)

« Religion (Arbeit mit der Bibel, Glaubensbekenntnisse ...)

 Deutschunterricht (Wortarten, Zeiten, Satzglieder ...)

* Lesen (Systematik in der Schulbibliothek, Impressum von Biichern und Zeitun-
gen, haufig verwendete Abklrzungen in Sachbichern, in Zeitungen, Fachzeit-
schriften, Branchentexten, Fahrplane lesen ...)

« Wissenschaft (haufig gebrauchte Begriffe aus Medizin, Wirtschaft ...)

» Mathematik (Lingen- und Flachenmafe, Gewichte, Zeiteinheiten,Wahrungen ...)

 Physik und Chemie (Elektrizitat, MaRRe, Elemente ...)

« Schulen (Bezeichnung Schultypen —z. B.weiterfiihrende Schulen)

 Geschichte/Politische Bildung (Epochen, Namen und Beinamen bedeutender
Personen, alte MaRe und Wahrungen, politische Parteien ...)



Strategie 2: Gebrauchswert der Schrift

Praxisbeispiele
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Chat-Kiirzel gesucht!

Viele Abkirzungen im Chat oder beim SMS kommen aus der englischen Sprache.
Die Bedeutung und die wortliche Ubersetzung sind vorgegeben. Setze die ent-
sprechende Kurzform ein! Am Ende erganze eigene Beispiele!

/Bedeutung englisch Kiirzel )
bis spater see you later
bin gleich wieder da be right back
breites Grinsen big grin
kein Problem no problem
ubrigens ... by the way
weifs nicht don’t know
wir sehen uns see you
komme spater come later
bitte please
ich verstehe | see
nurzum Spaf3 just for fun
laut herauslachen laughing out loud
ich vermisse dich miss you
denk positiv think positive
nur fur dich only for you
. /
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Smileys = Emoticons

Smileys driicken Gefiihle (emotions) mit bestimmten Zeichen (icons) aus.
Vervollstandige diese Liste,indem du die fehlenden Teile ersetzt!

/Diese Satzzeichen Bedeutun Smile )
brauche ich... 8 y
Doppelpunkt, Bindestrich, )
Klammer zu '

zwinkern )
Doppelpunkt, D
Bindestrich, D ‘
Doppelpunkt, Bindestrich, trauriges Gesicht,
Klammer auf Enttauschung
erstauntes Gesicht 0
Uberraschung '
Klammer auf, Bindestrich, gute Laune
Doppelpunkt (Linkshander)
streckt die Zunge _p
heraus '
wutendes Gesicht
~- >:-0
Arger
Acht, Bindestrich, Klammer
zu Brillentrager
Doppelpunkt, Bindestrich, )
Schragstrich '
Prozent, Bindestrich,
Klammer zu
=X
. /
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Strategie 3: Die soziokulturellen
Kontexte der Mddchen und Buben
berucksichtigen

,Lesen? Das interessiert mich nicht.Ich tu’lieber was.“—Welche Vorstellungen ver-
knlipfen verschiedene soziale Gruppen mit ,Lesen” und mit bestimmten Lese-
stoffen? Was wird Madchen und Buben von ihren Mittern und Vatern und ande-
ren Bezugspersonen vermittelt, wie diese dartber denken, wenn sie (z. B. be-
stimmte Lesestoffe) lesen? Gibt es beiden Schiilerlnnen zu Hause Giberhaupt Platz,
um ungestort lesen zu konnen?

Die unterschiedlichen sozialen Zuschreibungen an Lesen und Lesestoffe sind der
Ansatzpunkt fir diese Strategie.Was bedeutet fur die Madchen und Buben in ei-
ner Klasse ,Lesen“? Wie sehen sie sich selbst in Bezug auf ,Lesen”? Welche Lese-
stoffe,welche Formen des Lesens ,passen”zuihnen,welche sind fir sie eher fremd
bzw.moglicherweise nichtlegitim? Je nachdem,wie verschiedene Formen des Le-
sensundLesemedien in spezifische Lebenswelten integriert werden,werden die-
se teilweise sehrunterschiedlich bewertet.,Lesen” kann, muss aber nicht Teil des
Selbstverstandnisses von sozialen Gruppen sein. Die Bildungsorientierung spielt
dabei eine wichtige Rolle —und auch, welches ,Lesen” jeweils gemeint ist: Lesen,
umsichz.B.zuinformieren oder um etwas zu lernen,oder Lesen,um sich zu unter-
halten.

Je hoher die Bildung, umso hoher ist im Allgemeinen auch der soziale Wert des
Lesens,d.h.Lesen (auch von literarischen Texten) wird eher als eine wertvolle , Ta-
tigkeit” anerkannt. In bildungsfernen Kontexten wird ,Lesen“ nach wie vor hau-
fig als,Nichts-Tun“ und Zeitverschwendung gesehen: Als nach innen gerichtete,
von auBen nicht wahrnehmbare Tatigkeit steht es im Kontrast zu Aktivitaten, bei
denen Dinge (sichtbar) verdndert werden. Lesen musste hier den Schilern und
Schiilerinnen (und ihren Eltern) explizit als aktives Tun vermittelt werden, dessen
Effekte sich indirekt auRern.

In spezifischen sozialen Milieus existieren auch noch immer Zuschreibungen an
Lesen (vor allem von Literatur) als etwas, das flr Intellektualitdt und Weltfremd-
heit steht,was mit traditionellen mannlichen Bildern von ,Hemdsarmeligkeit“nur
schwervereinbarist:,Lesen“ist—umes tberspitzt auszudriicken—Sachevon,Bu-
cherwirmern®, diediskutieren,aber ,nichts tun®.Im schulischen Kontext kann ,Bu-
cherwurm® durch ,Streber” ersetzt werden — eine Zuschreibung, die fur viele
Schilerinnen wenig attraktiv ist.

Dazu kommt beim literarischen Lesen,dass dieses vor allem in mittleren und nie-
drigeren Bildungsschichten mit, Weiblichkeit” verkntipft wird, wodurch dieses Le-
senfurviele Buben und Burschen nicht zu ihrer Geschlechterrolle passt.Noch da-
zu dirfte gerade in der Phase des Buchleseknicks, der zwischen 10 und 12 Jahren
stattfindet, Buchlesen von Kindern, deren Lesemotivation weniger stabil ist, mit
,Kind-Sein“verknUpft werden,lesen doch sehrviele Kinderin derVolksschule sehr
gerne Bucher. Altere Kinder grenzen sich dann gezielt von dieser ,kindlichen* Ak-
tivitat ab, um nicht als , kindlich“ wahrgenommen zu werden.

Mit Lebenswelten und Lebensstilen verbundene Konnotationen des Lesens sind

relevant, weil sich hier die Frage stellt,ob Lesen zum jeweiligen Selbstbild der Schi-
lerinnenals, Leser”bzw.,Leserin® als Bub bzw.Madchen, als Sohn eines Landwirts
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oder Tochter einer Hilfsarbeiterin usw. passt: Schatzen z. B. die Eltern der Schuler
und Schulerinnen als Mitglieder spezifischer Lebenswelten das Lesen von be-
stimmten Lesestoffen als fiir sich selbst legitim ein? Was impliziert, Lesen” bzw.
die Beschaftigung mit bestimmten Lesestoffen flirden sozialen Status innerhalb
zentraler Bezugsgruppen der Kinder? Welche Bedeutung haben Lesen und ver-
schiedene Texte flr die kulturellen Kontexte von Kindern mit Migrationshinter-
grund? ...

Fir die Forderung der Lesemotivation ist es wichtig, diese sozialen Bedeutungs-
zuweisungen der Kinder an Lesen und Lesestoffe zu kennen und in der Wahl von
Texten und Aufgaben soweit wie moglich zu berticksichtigen. Zudem sollte den
Madchen und Buben bewusst gemacht werden, dass sie hier von sozialen Zu-
schreibungen geleitet werden, die sich zum Teil von Kind zu Kind unterscheiden
und die veranderbar sind. Wofur, Lesen” fir die Schiilerlnnen steht, kann aus ih-
ren Leseprotokollen abgeleitet werden, besonders aber daraus, wie sie Uber Le-
sen sprechen und sich in, Lesesituationen verhalten.

Soziale Zuschreibungen an Satze und Begriffe sowie an Buchcovers einerseits und
Vorstellungen der Schiiler und Schilerinnen dartiber, was Madchen und Buben
gerne lesen,werden in den zwei folgenden Vorschlagen thematisiert. Besonders
im Modellprojekt Dichtes Lesen (Beispiel 46) spielen soziokulturelle Kontexte des
Lesens (und Schreibens) eine zentrale Rolle —und kénnen durch dieWahl der The-
menvorgabe auch gezielt in den Mittelpunkt gerlickt werden.

Zur Sensibilisierung fiir Bedeutungszuweisungen an Lesen, Lesestoffe,an Themen und Genres
sowie an verschiedene soziale Gruppen werden in der Broschtlire Forderung der Lesemotivation
folgende Beispiele vorgestellt:

Bedeutungszuschreibungen an Lesestoffe erkunden und reflektieren —
,Lesen“:Was ist das?

« Sensibilisieren der Schiilerinnen daftir, warum Schriftlichkeit wichtig ist, wo sie selbst Schrift-
lichkeit in ihrem Alltag einsetzen, wo und wie das bei ihren Eltern der Fall ist, etc.

+ Subjektive Bedeutungszuweisungen der Schilerinnen stehen im Mittelpunkt.

- Assoziationen/Bewertungen von Lesestoffen: Was bedeuten diese fiir den Zugang der Schiile-
riInnen zum Lesen, zu einzelnen Lesestoffen?

Lesen in unterschiedlichen Kulturen

- Welchen Stellenwert hat das Lesen in Familien mit unterschiedlichem ethnischen Hinter-
grund? Welche Lesemedien sind wichtig —flir Erwachsene, fiir Kinder, flir Manner, fiir Frauen?
Warum gibt es hier Unterschiede?

« Kennenlernen von Bildern tiber das Lesen in den Kulturen von Mitschilerinnen, von Lesestof-
fen aus anderen Kulturen.

Kontexte des Lesens:,,Ich lese, weil ich lesen muss.“ -
»lch lese, weil ich lesen will.“

« Warum liest man? Kann Lesen Spaf8 machen? Welches Lesen macht wem Spaf, welches
nicht?

« Ist Lesen eher etwas, was man muss, oder etwas, was man mag und méchte? Was heif3t das
fur verschiedene Lesemedien?

- Wie sehen die Eltern, GroReltern Lesen?

« Welche Bilder von Lesen werden in den Medien konstruiert, die die Schiler und Schilerinnen
nutzen?
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Schonste erste Satze

Die Schilerinnen erarbeiten gemeinsam mit dem Lehrer/der Lehrerin, was einen
Satz,schon®bzw.zu etwas Besonderem machen kann.Dabei geht es darum, wel-
che Assoziationen, Erinnerungen, Vorstellungen und/oder Stimmungen usw.
durch Begriffe, Formulierungen, spezifische Stilmittel, etc. angesprochen wer-
den,was Madchen und Buben zum Weiterlesen anregen wiirde und warum, etc.

Die Faszination, die Sprache austiben kann, wird thematisiert —und man kann da-
bei auch ansprechen, was z. B. einen Film so interessant macht, dass man ihn sich
ansehen mochte, bzw. warum man bei bestimmten Geschichten schon nach dem
ersten Satz weils,dass man diese nicht lesen will. Die Madchen und Buben konnen
selbstversuchen,,schone”erste Satze zu schreiben und den Weitergang dieser Ge-
schichte skizzieren. Auch mit lyrischen Formen kann hier gearbeitet werden (vgl.
das Modellprojekt Dichtes Lesen). Und warum nicht im Musikunterricht einen Satz
vertonen? (Vgl. Beispiel 22: Der Rhythmus unterschiedlicher Textsorten)

DerVergleich,welche,schonste erste Satze“ Madchen und Buben auswahlen oder
welche sie selbst verfassen, liefert einen Anlass dafiir, unterschiedliche (mediale
und reale) Erlebniswelten von Madchen und Buben zu behandeln — und vor al-
lem auch ihre unterschiedlichen Assoziationen zu Begriffen. Dies ermoglicht zu
thematisieren,warum es mitunterin sehralltaglichen Kommunikationssituationen
immer wiederzu Missverstandnissen zwischen Mddchen und Buben, Frauenund
Mannern kommen kann. Beispiele finden sich dazu im Buchklub Gorilla Band 27,
Girls & Boys, Boys & Girls, auf S. 66/67 (was meinen Madchen bzw. Buben, wenn
sie sich iber Buben bzw. Madchen dufern). Auch die Anfange derin diesem Band
zusammengestellten Texte konnen in dieses Beispiel eingebaut werden.

Wird hinterfragt, woher die verschiedenen Assoziationen innerhalb der Mad-
chen-undinnerhalb der Bubengruppe kommen konnten und werden die Kinder
angeregt, dartiiber nachzudenken und z. B. auch Bilder zu malen oder kleine Ge-
schichten zu schreiben, werden die Kontexte und Lebenswelten, in denen die
Schilerlnnen aufwachsen,zum Thema. Dies kann in Klassen,deren Schiilerinnen
aus unterschiedlichen Kulturen kommen, besonders ertragreich sein und mogli-
cherweise auch einen Beitrag dazu leisten, fiir (sozio-)kulturelle Verschiedenhei-
ten sensibilisiert zu werden und , das Andere” und , die Anderen® besser zu ver-
stehen.

Evtl. zwei Deutsch-Einheiten; ausbaubar auch mit klasseniibergreifendem
Wettbewerb, nur in der Schulbibliothek durchfiihrbar

Deutsch
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AUSFUHRUNG

Inder Schulbibliothek:Aufgabenstellungist,,schonste erste Satze” (von Biichern)
zufinden.

Dazu wird zunachst von der Lehrkraft erklart oder mit der Klasse erarbeitet, was
,schonste erste Satze” sein konnen:spannend,ein besonderes Gefiihl vermittelnd,
ratselhaft usw.—auf jeden Fall: zum Weiterlesen anregend!

Dann sucht jede/r SchilerIn seinen bzw. ihren schonsten ersten Satz: Es wird in
vielen Buicher geschmokert, auch mit Mitschilerinnen verglichen.

SchlielRlich wird der von jeder/jedem Schulerin fiir sich ausgewahlte Satz auf ei-
nen Zettel geschrieben und bei der Lehrkraft abgegeben (Schonster erster Satz,
Name des Schiilers/der Schiilerin, Autorin, Titel des Buches). Diese Zettel werden
aufPlakate aufgeklebt und vonder ganzenKlasse gelesen. Die Schiilerinnen stim-
men dann ab (evtl. mit Farbpunkten), welchen Satz sie fiir den schonsten ersten
Satz halten.

Variationen, Zusatzaufgaben fiir Differenzierung:

e Eswird getrennt nach Madchen und Burschen abgestimmt. Anschlief3end wird
besprochen, warum hier (moglicherweise) unterschiedliche Ergebnisse her-
ausgekommen sind.

« Diese Aktion wird in der gesamten Unterstufe oder von der gesamten Schule
mitgemacht.

e Beider nachsten schriftlichen Arbeit wird besonderer Wert auf einen schénen
ersten Satz gelegt.

Anmerkung: Im November 2007 wurde von einer Jury ,llsebill salzte nach.”
(Glnter Grass: Der Butt) unter 17.000 Moglichkeiten als der schonste erste Satz
der deutschsprachigen Literatur ausgewahlt.

Die Zentrale Schulbibliothek des Werkschulheims Felbertal (Ebenau bei Salzburg)
hat im Rahmen der ,Osterreich-liest-Woche“ 2007 gleichfalls einen derartigen
Wettbewerb ausgeschrieben. Unter 100 Einsendungen von der 1. (5. Schulstufe)
bis zur 9. Klasse (13. Schulstufe) setzte sich in der Jury (Deutschlehrerinnen und
Klassensprecherinnen) ,Wir liegen 7 Kilometer hinter der Front.“ von Erich Maria
Remarque (Im Westen nichts Neues) als Siegersatz durch. Man merkt, dass das
Werkschulheim nur 1o % Madchenanteil hat!
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Zu wem passt welches Buch?

Die Schulerlnnen uberlegen auf Basis eines Buchtitels und dem Namen des Au-
tors/der Autorin,an welche Gruppe von Leserlnnen sich dieses Buch richtet.

Einerseits werden sie fir soziale Zuschreibungen an Texte, Begriffe, Blicher, Lesen
sensibilisiert. Andererseits geht es auch darum, welche Vorstellungen sie mit
Madchen, Buben, Kindern, Jugendlichen, Mannern, Frauen usw. im Zusammen-
hang mit Buchtiteln verbinden.

Durch das Umformulieren von Buchtiteln erleben die Madchen und Buben ,das
Gemachte” an Texten — und wie die Verwendung von unterschiedlichen Begrif-
fen Aussagen verandern kann.

Dieses Beispiel kann z.B.auf die Ubung Was in einem Buchcover alles drinnen steckt
(Beispiel 10) vorbereiten oder damit kombiniert werden.

Eine Unterrichtseinheit

Deutsch

AUSFUHRUNG

Blicher aus der Bibliothek werden in Packpapier verpackt (am besten braun oder
blau, weil weil ist durchscheinend).

Man kann die Blicher auch in groBe Kuverts geben, die man wieder verwenden
kann, wenn man sie nicht zuklebt.

Auf das Buch werden

« der Name des Autors/der Autorin (Vorname mit Initial abgekirzt, damit offen
bleibt, ob ein Mann oder eine Frau das Buch geschrieben hat) und

e derTitel des Buches

geschrieben oder ausgedruckt und aufgeklebt.

Die Schilerinnen arbeiten z.B.in Gruppen.Jede Gruppe erhalt zwei bis drei Blicher.

Die Schilerinnen Uberlegen,an wen sich das Buch richtet:an alle oder besonders
bzw.ausschlieBlich an Madchen,an Buben, an jlingere oder altere Schiilerinnen,
an Sportfans,an Verliebte, an Tierfreundinnen usw.

Sieordnenjedes Bucheiner,Zielgruppe“zu und begriinden ihre Entscheidungen.
Sie gestalten ein Plakat, auf das sie die Buchtitel und Autorinnennamen schrei-
ben und darunter/daneben ihre Zuordnung(en) sowie die entsprechenden Be-
grindungen.
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Sie prasentieren ihre Ergebnisse in der Klasse.

Jedes Buch wird nach seiner Prasentation ausgepackt. Zuerst aullert sich die
Gruppe, die das Buch zugeordnet hat, inwieweit das tatsachliche Buch ihrer Ein-
schatzung entspricht oder ob es hier Widerspriichlichkeiten gibt —und es ist im-
mer zu begriinden,warum die Zuordnung stimmt oder neu zu tUberlegen ist (z.B.
ein Buch Uber Autos kann nicht fur Buben sein, wenn es eine Frau geschrieben
hat; das Bild auf dem Cover ist eindeutig fir ..., weil ... etc.).

AbschlieBend werden Merkmale gesammelt, die Buicher bzw. Buchtitel und Auto-
rinnennamen eher fir Buben oder Mddchen interessant machen (Begriffe, For-
mulierungen, Inhalte, der Seitenumfang eines Buches usw.). Es wird dartiber dis-
kutiert, ob es Uberschneidungen zwischen den Madchen- und Bubeninteressen
gibt, wann,Buben- oder Madchenbicher” fur das je andere Geschlecht interes-
santseinkonnten,obesauch Filme/Serien flir Madchen/Buben gibt,ob diese ,Zu-
ordnungen” problematisch sein konnten, etc.
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Was in einem Buchcover alles drinnen
steckt ...

Die Schilerinnen werden angeleitet, Buchcovers nach verschiedenen Kriterien an-
zusehen und einzustufen,welche Zielgruppen durch denTitel und die Gestaltung
des Covers jeweils angesprochen werden.

Wie bei anderen Produkten geht es auch bei der Gestaltung von Blichern darum,
die jeweilige Zielgruppe, die der Verlag erreichen mochte, anzusprechen. Das Co-
ver ist sozusagen der Versuch, zwischen den Inhalten des Buches und den Vor-
stellungen Uber die Leserinnen,denen dieses Buch gefallen wiirde, zu vermitteln.
Ob ein Buch sich eher an Madchen oder Buben richtet oder flr beide Geschlech-
ter gedacht ist, zeigt sich z. B. sowohl an der Gestaltung des Covers als auch am
Titel und am Klappentext. Angeblich hat bei Harry Potter der Verlag bewusst die
Vornamen von J. K.Rowling nicht ausgeschrieben, um zu vermeiden, dass Buben
dieses Buch nicht lesen (oder ihre Eltern das Buch nicht kaufen), weil es von einer
Frau geschrieben wurde. Die Zielgruppenorientierung in der Covergestaltung
zeigt sich bei Harry Potterz.B.auch daran,dass es Ausgaben gibt,deren Cover sich
an Kinder oder an Erwachsene richtet.

Indiesem Beispiel werden die Schillerinnen zu einer Auseinandersetzung mit der
geschlechter-, alters- und soziokulturellen Abstimmung von Buchcovers (durch-
aus stellvertretend fur andere Produkte) auf die angestrebte Zielgruppe aufge-
fordert. Sie sollen nach Merkmalen zu suchen, wie diese Zielgruppen durch die
Auswahl von Bildmotiven, die Farbgebung, den Illustrationsstil, die Titelgebung,
denSchriftzug,etc.in der Covergestaltung, gespiegelt“werden.Dabei werden sie
angeregt, Uber traditionelle und ,neue” Zuschreibungen an die Geschlechter
nachzudenken und auch tber ihre eigenen Vorstellungen daruber, was ,mann-
lich“und ,weiblich“ist.

Durch die Verwendungvon Coverbeispielen von Blichern,die in unterschiedlichen
Sprachen erschienen sind, werden auch kulturelle Unterschiede in Bezug auf die
jeweiligen Themen der Buicher sowie auf Mannlichkeits- und Weiblichkeitsbilder
angesprochen. Auch historische Veranderungen von Geschlechterbildern kon-
nen bei Ausgaben aus unterschiedlichen Jahren thematisiert werden.

Die Produktion von Buchern selbst wird ebenfalls reflektiert, wenn darlber ge-
sprochenwird, wer Buchcovers gestaltet oder illustriert. Und die Schilerinnen wer-
denselbst zu Buchdesignerinnen,wennsie ihre Designs zu erfundenen Titeln ent-
wickeln. Die Geschichten jeweils zumindest in Stichworten zu schreiben, fordert
ihre Fantasie, und sie bringen eigene Erfahrungen und Erwartungen in diese fik-
tiven Blicher ein.

Projektorientierter Unterricht

Deutsch, Bildnerische Erziehung

Praxisbeispiele
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AUSFUHRUNG

Einstieg in das Thema

Arbeit in der Schulbibliothek: Den Schtlerinnen werden verschiedene Blicher
(Belletristik) vorgelegt.

Schilerlnnen setzen sich kritisch mit den Buchcovers auseinander:

Folgende Gesichtspunkte sollen beachtet werden:

e Erster Eindruck des Covers

» Welche Lesegruppe spricht das Cover an?

Spricht mich das Cover an?

Wer ist flir dieses Cover verantwortlich? (Gesamt-Illustratorin oder nur Cover-
lllustratorin?)

Gibt das Cover Einblick in den Inhalt des Buches?

» Wie wird durch das Cover zum Lesen ,verlockt“?

Erarbeiten einerTabelle,in die die Erkenntnisse eingetragen werden —Diskussion

Arbeit mit speziellen,,Madchenbiichern“ bzw.,,Bubenbiichern®

,Madchenbucher“bzw.,,Bubenblicher”,die die Lehrerin/der Lehrer bzw.die Schi-

lerinnen zur Verflgung stellen,werden in Kleingruppen analysiert, wobei die Bu-

cher,geschlechterumgekehrt” bearbeitet werden sollen:

e Sprichtdas Coverdie Zielgruppe an? Wenn ja,warum? Wenn nein,warum nicht?

» Wieistdas Cover gestaltet? lllustration, Foto oder gemischt? Welches Motiv, wel-
che Motive werden verwendet? Welche Farben dominieren?

« Wie ist der Titel des Buches in das Cover eingearbeitet?

e Sind Cover und Titel stimmig?

Ziehen sich die lllustrationen, wenn vorhanden,vom Cover ausgehend im Buch

durch?

Blicher austauschen und ,geschlechtsspezifisch® noch einmal nach den vorge-
gebenen Punkten bearbeiten.

Diskussion im Plenum: Vergleichen der Kleingruppenarbeiten — Unterschiede der
Bearbeitungder Covers zwischen Madchen- und Bubengruppen? Welche? Griinde!

Vergleichen von Buchcovers

Jutta Treiber ist eine wichtige osterreichische Autorin, die sich kritisch mit Ju-
gendthemen auseinandersetzt.

Vergleiche diese beiden Covers:

» Wie unterscheiden sie sich? (Beachte:Titel, Schrift, Bild, Farben, Verlagsangabe ...)
» Was verraten die beiden Covers? (Inhalt des Buches?)

» Wen sollen sie ansprechen?

» Welches Cover spricht dich an? Warum?
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Zwei verschiedene Buchcovers

Jutta Treiber ist eine wichtige osterreichische Autorin, die sich
kritisch mit Jugendthemen auseinandersetzt.

Vergleiche diese beiden Covers:

- Wie unterscheiden sie sich?

- Was verraten die beiden Covers?

« Wen sollen sie ansprechen?

- Welches Cover spricht dich an? Warum?

Jutta Treiber
Felsen kussen
mit der Nase

Zwei verschiedene Ausgaben eines Buches

Welches Cover spricht dich mehran? Nenne Grunde dafur!
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Ein Buch in unterschiedlichen Sprachen

Covers werden auch verandert, wenn das Buch in einer anderen
Sprache erscheint. Vergleiche folgende Covers und liste die Unter-
schiede auf!

In welche Sprachen wurden die Bucher Ubersetzt? Wie sprechen
dich die einzelnen Covers an?

juven m

WAL X

e
EE

jutta treiber
EDITURA &5 UNIVERS
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Weitere Aufgaben

Recherchieren

Sucht in eurer Bibliothek Blicher von deutschsprachigen Autorinnen und sucht
im Internet nach eventuellen Ubersetzungen. Vergleicht die Covers!

Titel und Cover und vielleicht auch eine Geschichte erfinden

Vorgabe von Buchtiteln,die Schilerinnen wahlen je einenTitel aus und gestalten
ein Cover zu diesem.

z.B:

Das Geheimnis der Burg Finsterbach
Drei Freundinnen verschollen im All
Kaan wehrt sich

5:0 fur Nadia

Zu den selbst gestalteten Buchcovers Geschichten schreiben!

Selbst einen Buchtitel erfinden und eine kleine Geschichte dazu schreiben!
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Strategie 4: Unterschiedliche Praferenzen
der Madchen und Buben beim Lesen und
Schreiben beachten

Diese Strategie ist Teil aller der in dieser Sammlung vorgestellten Praxisbeispiele.

Wo sich Madchen und Burscheninihrem Lesen voneinander unterscheiden, wird

in Kapitel 7 dargestellt.® Diese Geschlechterdifferenzen beziehen sich kurz zu-

sammengefasst auf den

o Zeitaufwand flr das Lesen: Madchen lesen haufiger und langer als Buben.

e Praferenzenfirlesemedien:Am groften sind hier die Geschlechterdifferenzen
bei erzahlender Literatur. Madchen lesen erzahlende Literatur deutlich haufi-
ger und haben mehr Freude am literarischen Lesen als Buben. Letztere lesen
wiederum Sachbicher und Comics haufiger als Madchen, wobei diese Diffe-
renzen aber nicht so grol$ sind wie bei erzahlender Literatur.

e Genrevorlieben, Funktionen des Lesens: Madchen lesen ofter erzahlende Lite-
ratur mit beziehungsorientierten Themen als Buben, Buben lesen informa-
tions- bzw. faktenorientierte Texte haufiger.

 Freude am Lesen: Madchen geben 6fter als Buben an, dass sie gerne lesen. Die-
ser Unterschied gehtvorallem aufdie starkere emotionale Beziehungvon Mad-
chen zur erzahlenden Literatur zurlick. Buben haben — Ubereinstimmend mit
ihrer Praferenz flr faktenorientierte Texte — ein starkeres pragmatisch-funk-
tionales Verhaltnis zu Schrift und Lesen.

e Modi der Kommunikation: Madchen haben eine hohere Affinitat fir verbal-
schriftlich vermittelte Informationen, Buben fur visuelle Darstellungen.

« Lesekompetenz:Burschen schneiden bei Lesekompetenztests signifikant schwa-
cher ab, und sie stellen einen hoheren Anteil in der Gruppe der so genannten
LRisikoschulerinnen Lesen“als Madchen. Diese Geschlechterunterschiede sind
bei den 9-/10-Jahrigen etwas geringer als bei den 15-/16-Jahrigen.

Die Geschlechterdifferenzen sind bei der Konzeption von MaBnahmen zur For-
derung der Lesemotivation zu beruicksichtigen. Ziel einer geschlechtersensiblen
Leseforderungist nicht, die Praferenzen der Madchen und Buben, die sich bei den
Erwachsenen fortsetzen, einzuebnen. Den Schilerinnen und Schilern sollen Be-
grenzungen des,weiblichen“und,mannlichen®Lesens, die Uberwiegend auf Zu-
schreibungen an Geschlechterrollen zurtickgehen, bewusst gemacht werden, da-
mit sie ihr eigenes Lesen hinterfragen und gestalten konnen.

Auch bei geschlechtersensiblen MaRlnahmen ist in Stufen zu denken: Zuerst ist
an den bekannten Vorlieben von Madchen und Buben anzusetzen, um vor allem
jene Schilerinnen zu erreichen, die wenig Freude am Lesen haben. Traditionelle
Rollenzuschreibungen werden dadurch vorerst fortgesetzt. Diese sind immer
wieder gemeinsam mit den Schilerinnen zu hinterfragen, das je,,andere” Lesen
istzuerkunden,undes sollen Anlasse geschaffen werden,um diese ,anderen“Texte
und Formen des Lesens fur sich selbst zu entdecken und auszuprobieren.

Inden folgenden Praxisbeispielen werden Differenzen zwischen den Madchen und
Buben vermutlich sehrdeutlich zu Tage treten. Dies bietet Anldsse fir eine weiter-
gehende Auseinandersetzung damit, inwiefern sich z.B.die Alltage der Madchen
und Buben sowie ihrer Mutter und Vater voneinander unterscheiden und wo es

6) Vgl.zu den Geschlechterdifferenzen im Lesen, moglichen Erkldrungsansatzen sowie geschlechtersensiblen
MaRknahmen der Leseforderung ausfiihrlich Bock 2007a.
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kaum Unterschiede gibt. Im Allgemeinen sind Differenzen innerhalb der Ge-
schlechter groRRerals zwischen den Geschlechtern—dies ware ein wichtiger Punkt,
der den Kindern bewusst zu machen ware. Wichtig ist weiters, dass in der Be-
schaftigung mit Genderdifferenzen die Unterschiede zwischen den Geschlech-
tern nicht verfestigt, sondern hinterfragt werden sollen. Besonders ist darauf zu
achten, dass auch die traditionelle Geschlechterhierarchie thematisiert wird,
nach der,das Mannliche” hoher bewertet wird als ,das Weibliche”. Die Madchen
und Buben sollen daftr sensibilisiert werden,das je,.andere“wahrzunehmen und
als eine Chance flr eine Erweiterung des eigenen Horizonts zu verstehen.

In den Beispielen schreiben und zeichnen die Madchen und Buben dazu, was sie
sich wiinschen und was ihnen wichtig ist, sie Uberlegen, zu wem welche Blcher
passen und welche Blicher eher Madchen lesen und welche eher Buben — und
schlieBlich geht es darum, eigene Rekorde aufzulisten.

Die in der Broschiire Forderung der Lesemotivation prasentierten Vorschlage sind in die in dieser
Sammlung vorgestellten Beispiele auf vielfaltige Art und Weise eingeflossen:

Lesen(lernen) mit Medien, die auch fiir Buben attraktiv sind

- Betrifft vor allem die Phase des Lesenlernens; Buben haben andere Medienpraferenzen,
Genre- und inhaltliche Vorlieben; vor allem fiir schwache Leser wichtig sind strukturierte,
nicht zu lange Texte mit Abbildungen.

Geschichten auswahlen, die auch Buben interessieren

- Buben (und Madchen) dort abholen, wo sie sind.
+ Kombination von Lesemedium, Genre, Inhalt, Darstellungsmodi.

Geschlechtersensible Auswahl von Lesestoffen — Reflexion sozialer
Zuschreibungen an Lesestoffe

+ Was lesen Madchen, was Buben? Was Mdnner, was Frauen? Was ,passt*, was nicht? Warum?

Rollenwechsel

- Vor allem fiir Buben ist es oft schwierig, tiber ihre Geflihle zu sprechen. Hier hilft es, dass sie
die Rolle einer Figur, eines Autors libernehmen und mit deren Stimme sprechen.

Reflexion von Geschlechterrollen im Zusammenhang mit Lesestoffen —
und Reflexion des eigenen Lesens

+ Wasist wichtiger: Eiskunstlauf oder FuBball? — Hinterfragen von Geschlechterstereotypen.
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Meine Wiinsche — meine Traume:
Was ich schon immer haben wollte!
Was mir wichtig ist! Was ich mir wuinsche!

Die Madchen und Buben werden angeregt, Wiinsche und Vorstellungen in Bezug
aufsich selbst zu formulieren und sowohl schriftlich als auch in anderer Form zu
konkretisieren.Sie stellen ihre Ideen und Erfindungen ihren Mitschilerinnen vor.
So arbeiten die Schilerinnen fir ein Publikum und nicht nur fir ihre ,Zeichen-
mappe” oder das Deutschheft; auch bei einem Elternabend kénnen Ergebnisse
prasentiert werden.Die Prasentation von eigenen Produkten vor einem Publikum
ist vor allem fiir viele Buben sehr motivierend.

Esist davon auszugehen,dass die Madchen und Buben beidieser Ubung stark in-
volviert sind,wenn ihnen entsprechende Freirdume gegeben werden. Sie konnen
Facetten von ihrer Personlichkeit und aus ihren realen und getraumten Lebens-
welten aus- und umarbeiten.Besonders wichtige Merkmale oder Funktionen die-
ser,Kreationen heben sie —je nach Konzeption des Beispiels —vielleicht noch in
einem Werbespot hervor.

Die Schilerlnnen kdnnen auch Geschichten schreiben, in denen sie jene Aspekte
ihrer Kreation beschreiben, die sie nicht visuell oder bei ihrem Prototyp umsetzen
konnen.So erleben sie unter anderem, wo Sprache (in Form von Schrift) erforder-
lich ist, weil bestimmte Dinge visuell oder auch anders nur sehr schwierig (wenn
Uberhaupt) darzustellen sind. Und die Zeichnungen, Collagen, Prototypen wiede-
rum zeigen Eigenschaften,die moglicherweise sprachlich schwierigwiederzugeben
sind, wie Farben, Grollenverhaltnisse und Formen, Anordnungen oder Oberfla-
chenbeschaffenheiten usw.

Im Vergleich der einzelnen Kreationen werden sich vermutlich sehr unterschied-
licheWunsche, Traume und vonden Schulerinnen als wichtig Eingestuftes zeigen.
Dies wird sowohl auf die Vorstellungen der Madchen als auch der Buben zutref-
fen —und vielleicht gibt es auch Ubereinstimmungen.

Wenndie Kinder auch Dinge von zu Hause in die Schule mitbringen konnen, wer-
dendieaufRerschulische und die schulische Welt verkniipft: Die den Madchen und
Buben wichtigen Dinge, zu denen auch Songs, DVDs oder Computer- und Konso-
lenspiele usw.zahlen,ihre Interessen und Traume werden vom Lehrer/von der Leh-
rerinernst genommen und wertgeschatzt, was vorallem fir jene Kinder sehr wich-
tigist, die zu Hause weniger Anerkennung erfahren.

Mehrere Unterrichtseinheiten, facherverbindend

Deutsch, Bildnerische Erziehung, Werkerziehung
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@ AUSFUHRUNG

Was ich schon immer haben wollte!

Planungsphase Denke an etwas, das du schon immer haben EA
Vorarbeit wolltest! Vielleicht gibt es das noch gar nicht, wie
z.B.einen Hausaufgaben- und Hausarbeitsroboter,
oder eine Wunschmaschine.

Erarbeitungsphase  Erfinde eine Maschine oder ein Produkt, das du Schiilerinnen
schon immer haben wolltest! Stelle es grafisch dar! ~ arbeiten in
Du kannst eine Zeichnung anfertigen, eine Collage  EA mit
oder das Produkt aus unterschiedlichen Materialien verschiedenen

nachbauen. Materialien
Zum Schluss erfindest du einen Werbespot zu und
deinem Produkt und prasentierst dein Werk deinen  prasentieren
Mitschilerinnen. ihre Ergebnisse
im Plenum
Feedback Bewerte nun die unterschiedlichen Produkte! Gib

drei Spielsteine dem besten und originellsten Werk,
zwei dem zweitbesten und einen fiir das drittbeste!

Do srlillinyy od o einfaih - Doinds
Hor Bor sicthe ablfen ks ohom Ak fillien, 7]
Lﬂtﬁ Wrm"j.
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1 1 Was mir wichtig ist!

Planungsphase Uberlege, was dein Lieblingskleidungsstiick, EA
dein Lieblingsspielzeug, dein Lieblingsstofttier,
dein Lieblingssong, dein Lieblingsbuch, deine
Lieblingszeitschrift, ...
ist und nimm es in die Schule mit oder mache
ein Foto davon und drucke es aus!

Erarbeitungsphase  Gestalte mit deinen Lieblingssachen ein Plakat EA —Prasentation
,Was mir wichtig ist!“. der Ergebnisse
Klebe Fotos auf, beschreibe die Dinge und warum im Plenum
sie dir wichtig sind, schreibe den Text deines (Museums-

Lieblingssongs auf, beschreibe deine Lieblingsband, ...  rundgang)
Vielleicht gibt es besondere Erlebnisse, die du mit
den dir wichtigen Sachen verbindest? Beschreibe sie!

Transfer Lies dir ein Plakat (nicht dein eigenes) besonders Plenum
gut durch und merke dir die Lieblingssachen!
Nach dem Museumsrundgang stellst du den
Mitschilerinnen Fragen und sie missen raten,
wessen Plakat du dir gemerkt hast.

Was ich mir wiinsche!

Planungsphase Uberlege, welchen besonderen Wunsch du hast! EA
Vielleicht, was du einmal werden willst, oder was
dich besonders beschaftigt.

Erarbeitungsphase  Gestalte mit deinen Wiinschen eine Zeichnung! EA - Prasentation
Schreibe dazu, was du dir wiinschst! der Ergebnisse
im Plenum
(Museums-
rundgang)
Transfer Beschreibe in der Kleingruppe deinen Mit- Kleingruppe

schilerlnnen, was du dir wiinschst und warum!

| m.dmé!dmilhlmh e ik treuren
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Blicher fiir Madchen / Biicher fiir Buben

Die Madchen und Buben suchen in der Schulbibliothek Blicher aus, die sie schon
gelesen und die ihnen sehr gut gefallen haben. Sie ordnen die Buicher den Kate-
gorien Eher fir Madchen®, ,Eher fiir Buben®,,Sowohl fiir Mddchen als auch Bu-
ben“zu.

Was macht ein Buch zu einem, typischen Madchenbuch®,was zu einem, typischen
Bubenbuch“? - Die Schilerinnen werden angeregt, Zuschreibungen von ,mann-
lich“und,weiblich“an Biicherim Zusammenhang mit ihren eigenen Bildern von
Geschlechterrollen zu reflektieren. Merkmale von mehr oder weniger traditionellen
Vorstellungen davon,was ,richtige“ Madchen oder , richtige” Buben sind, werden
thematisiert und hinterfragt. Durch die Arbeit in Gruppen lernen die SchiilerIn-
nen die Bedeutungszuweisungen ihrer Klassenkolleginnen kennen.

Auch das Zurechtfinden in der Schulbibliothek ist Teil dieses Vorschlags, der mit
dem Beispiel Was in einem Buchcover alles drinnen steckt (Beispiel 10) kombiniert
werden kann. Es ist zu Uberlegen, ob man die Variante wahlt, dass die Schilerin-
nen jeweils ein Buch flr ihren Vater und fur ihre Mutter oder fur ihren besten
Freund/ihre beste Freundin aussuchen. Die Distanzierung zur eigenen Ge-
schlechterrolle vereinfacht diese Ubung: Die Madchen und Buben sind weniger
selbst involviert als bei der Einstufung eines Buches, das ihnen selbst gut gefal-
len hat, legen sie dabei doch subjektive Vorstellungen tber sich selbst als Mad-
chen oder Bub offen.

Nicht zuletzt erhaltendie Schilerinnen Leseanregungen durch die Hinweise, wel-
che Blicher anderen gut gefallen haben.

Eine Deutsch-Einheit, ausbaubar

Deutsch

AUSFUHRUNG

Inder Schulbibliothek: Aufgabenstellungist,das personliche, bereits gelesene Lieb-
lingsbuch zu wahlen. Sollte dieses in der Bibliothek nicht greifbar sein, ist statt-
dessen das personliche, noch nicht gelesene Wunschbuch auszuwahlen.

Wenn alle ihr Lieblingsbuch ausgewahlt haben, werden die Biicher (evtl. auf ei-
nem Tisch) nebeneinander aufgelegt. Daneben liegen 3 ZettelstoRRe, jeweils be-
schriftet mit, Buch fiur Buben®, Buch fiir Madchen®, ,Fiir Buben und Madchen®.

Diese Zettel werden von jeder/jedem Schilerin auf die einzelnen Blcher gelegt.
AnschlieBend begriinden die Schiilerinnen, die Blicher mit ganz deutlichen Ge-

schlechterbevorzugungen so bezeichnet haben, getrennt in zwei Gruppen (also
,Buben®und ,Madchen” extra), warum ihnen gerade dieses Buch gefallt. Sie er-
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arbeiten gemeinsam,wie der jeweilige Held/die jeweilige Heldin und andere zen-
trale Figuren beschrieben werden und/oder was das Besondere des jeweiligen Bu-
ches in Bezug auf Madchen bzw. Buben ist. Die Kinder gestalten ein Plakat, das
sie in der Klasse vorstellen.

Es ist darauf zu achten, dass eine Vielfalt von Meinungen ihren Platz bekommt -
und dassimmer wieder gefragt wird, was z.B.anders sein musste, dass ein ,Buch
flr Mddchen® zu einem ,,Buch fiir Buben“ wird. Weitere Fragen kdnnten sein, ob
es jeweils ahnliche Blicher gibt, die eher Madchen bzw. eher Buben gefallen, wel-
che Blicher ,wichtiger” sind (weil z. B. ,seriose” Themen): Blicher, die eher Mad-
chen gefallen, oder Biicher, die eher Buben gefallen, etc.

Variationen, Zusatzaufgaben fiir Differenzierung:

« Die Begriindungen kénnen geschrieben werden.

 Die Begriindungen konnen geschlechterweise verglichen werden: Gibt es
Gemeinsamkeiten innerhalb der Geschlechter? Sind sich die Madchen bzw. die
Burschen einigin der Wahl ihrer jeweiligen Blicher? Wo schon? Wo nicht?

e Themenvariation.lch bestelle ein Buch flir meinen Grovater / meine Groimutter,
meinen Sitznachbarn/meine Sitznachbarin usw.
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Das Buch der Klassenrekorde

Wettbewerbe sind fur viele Kinder sehr motivierend. In diesem Beispiel geht es
darum,dassdie Schiler und Schilerinnen nach dem Modell des vor allem bei vie-
len Buben sehr beliebten Guinness Buch der Rekorde selbst nach , Extremwerten®
inihrer Klasse suchen und diese auf einem Plakat/in einer Wandzeitung prasen-
tieren.

Eine andere Prasentationsmoglichkeit ware eine Webseite oder auch die Einrich-
tung eines Blogs. Letzteres ware vor allem dann sinnvoll, wenn sich auch andere
Klassen andieser Suche nach Rekorden beteiligen. Die Schilerlnnen verfassen kur-
ze Texte und stellen den jeweiligen Rekordwert auch visuell dar. Bei diesen Texten
orientieren sie sich an den Darstellungen im berihmten Vorbild.

Lesen und Schreiben sind auch beidiesem Beispiel wichtige Elemente, stehen aller-
dings nicht als das eigentliche Ziel im Blickpunkt, was besonders flir schwachere
Leser und Leserinnen ein wichtiger Aspekt ist, namlich Anreize zum Lesen und
Schreiben zu liefern,ohne Abwehrhaltungen zu provozieren. Ein weiterer wichti-
ger Punkt ist, dass die Madchen und Buben die ,Rekorde” sowohl schriftlich als
auch in irgendeiner Form visuell darstellen. Dies bietet z. B. die Gelegenheit, bei
einzelnen Beispielen zu diskutieren, was man wie jeweils am besten vermitteln
kann:entweder als Bild, Zeichnung, Foto etc. oder in sprachlicher Form.

Projekt, das sich liber ein ganzes Semester erstrecken kann

Physik, evtl. auch facheriibergreifend

AUSFUHRUNG

Im Physik-Lehrplan der 2. Klasse hei3t es u. a.:,Die fur die Physik typische Denk-
weise kennen lernen®. Dazu gehort auch das Messen.

In jeder Klasse gibt es verschiedene Extremwerte festzustellen bzw. zu messen:
Wer ist die/der grofSte Schiilerin? Wer wohnt am nachsten bei der Schule? Wer
hat die schwerste Schultasche mit? Wer hat die langsten Haare? ...

Diese Werte konnen in einer Wandzeitung,Buch der Klassenrekorde” gesammelt
werden. Die Schilerlnnen schreiben dazu jeweils — vergleichbar mit dem
Guinness Buch der Rekorde—kurze Texte, zu denen siein Sachblicherninder Schul-
bibliothek oderim Internet recherchieren. Diese Texte konnen andere Rekordwerte
vorstellen,Hintergriinde erlautern,auf Kuriositaten im Zusammenhang mitdem
jeweiligen Thema verweisen usw.

Vorsicht bzw.Abstinenz allerdings bei Werten,welche Schilerinnen kranken konn-
ten: Wer ist die/der schwerste Schilerin?
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Variationen, Zusatzaufgaben fiir Differenzierung:

e Das Ganzeist ausbaufahig, evtl. als Parallelprojekt mehrerer Parallelklassen.

» Weiters kdnnen die eingetragenen Rekorde auch hinsichtlich ihrer Geschlech-
terrelevanz diskutiert werden: Fir Madchen sind andere ,Leistungen® wichti-
ger als fir Buben, und zum Teil erzielen sie auch andere Werte.

e Inderfacherubergreifenden Version konnen auch die Werte aus Bewegung und
Sport/Buben bzw. -/Madchen (Weitsprung usw.) oder Deutsch (Anzahl der im
Schuljahr gelesenen Biicher fiir einzelne Schiilerinnen/Rekordleserinnen) ein-
getragen werden.

« DieKlassenrekorde kdnnenauchineinergemeinsamenVeranstaltungderkon-
kurrierenden Parallelklassen per Kurzreferat vorgetragen und gefeiert werden.
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Strategie 5: Das (soziale) Alter der
Madchen und Buben beriicksichtigen

Dieindieser Sammlungvorgestellten Praxisbeispiele beziehen sich auf die Schu-
lerinnen der 5.und 6. Schulstufe, auf 10- bis 12-jahrige Madchen und Buben. Die-
se Phase ist flr die Entwicklung einer stabilen (Buch-)Lesekarriere besonders
wichtig, weil im Alter zwischen 1o und 12 Jahren viele Kinder die Freude am Buch-
lesenverlierenundinihrer Freizeit zunehmend daraufverzichten. Dies gilt im Be-
sonderen flr Buben, bei denen der Buchleseknick insgesamt starker ausfallt als
bei den Madchen. Viele weibliche Jugendliche integrieren das literarische Lesen
wieder in ihre ,Medienmenis*, wahrend viele Burschen ihre Distanz zur erzah-
lenden Literatur beibehalten. Gleichzeitig mit dem Einbruch des Interesses am
Buchlesen werden furJugendliche Zeitschriften und auch Tageszeitungen als In-
formations- und Unterhaltungsmedien wichtiger. Auch der Bildschirm als Lese-
medium gewinnt an Bedeutung (WWW, E-Mails, Chat). Comics wiederum verlie-
ren mit dem Alterwerden fir Kinder bzw. Jugendliche an Reiz.

Auch wenn sich die hier gesammelten Vorschlage an die Altersgruppe der 10- bis
12-Jahrigenrichten,ist zu berticksichtigen,dass diese Kinder aufeinem sehrunter-
schiedlichen Entwicklungsstand stehen konnen,” was sich auch auf ihre Lesege-
wohnheiten, Lesepraferenzen und Zuschreibungen an Lesen und Lesemedien
auswirkt.

Die Relevanz und die Funktionen des Lesens,von einzelnen Lesemedien und Text-
genres verandern sich mit dem Alterwerden und im Laufe einer Lesekarriere.Kin-
der—und das gilt auch fur viele Buben —lesen z. B.im Volksschulalter sehr gerne
Blicher und erzahlende Literatur. 8-/9-Jahrige gefallen Buicher Gber Tiere und Na-
tur besonders gut; flr die 11-/12-Jahrigen sind diese Buicher nur mehr einge-
schrankt attraktiv. (Kinder-)Lexika und (Kinder-)Nachschlagewerke lesen Volks-
schilerlnnen sehr gerne, Schilerinnen der Sekundarstufe 1 interessieren sich
deutlich seltener flr diese wissensvermittelnden Buchsparten. Grusel und Hor-
ror sind bei den 13-/14-Jahrigen die mit Abstand am liebsten gelesenen Genres.

Firdie Forderung der Lesemotivation von Schilerinnen ist es zum einen wichtig
zu wissen, welche Lesemedien, Genres und Themen fiir bestimmte Altersgrup-
pen jeweils attraktiv sind. Zum anderen ist zu berlicksichtigen, dass sich mit die-
senaltersbedingtenVeranderungen der Lesegewohnheiten auch die sozialen Zu-
schreibungen an die Lesestoffe wandeln:Welche Medien, Genres usw.sind jeweils
mit dem immer auch altersbezogenen Selbstverstandnis der Schiler und Schu-
lerinnen vereinbar bzw. bei welchen Lesestoffen ist die Wahrscheinlichkeit hoch,
dass diese von ihnen nicht akzeptiert werden, weil sie fur die 10- bis 12-Jahrigen
aus deren Wahrnehmung z.B.zu ,kindlich® sind?

In erster Linie verlauft die altersspezifische Abgrenzung,nach unten®,d.h. altere

Kinder grenzen sich von jiingeren Kindern ab,Jugendliche von Kindern, wahrend
sich jungere Kinder und Jugendliche eher an alteren orientieren.

7) Vgl.den Beitrag von Astrid Jakob in diesem Band.
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Das ,soziale“ Alter der Kinder,die man jeweils erreichen mochte, ist bei allen hier
vorgestellten Praxisbeispielen zu berticksichtigen, z. B. durch die Wahl der Lese-
stoffe,den Umfangund den Anspruch der Aufgaben undvorallem durchihredid-
aktische Umsetzung.Hierwerden zwei Beispiele vorgestellt:, Lesebingo” fir,,jun-
gere“ 10- bis 12-Jahrige und ,Fakes und Hoaxes" fur ,altere” Schilerlnnen der 5.
und 6. Schulstufe und gute Leserinnen.

In der Broschiire , Férderung der Lesemotivation“werden die Vorschlage fiir die Berlcksichtigung
des (sozialen) Alters der Schilerinnen nach Lesemedien differenziert:

Biicher in der Volksschule

+ Vermutlich in der 5. Schulstufe sind ebenfalls noch viele Kinder fiir das Buchlesen zu begeis-
tern —die entsprechenden Biicher vorausgesetzt ... (Stichwort: Kinder dort abholen, wo sie
sind).

Vielfalt von Lesemedien: Zeitschriften und Zeitungen

- Vielfalt der Lesemedien fiir Lesemotivation niitzen, auch Comics (z. B. Herstellen eigener
Comics unter http://www.readwritethink.org/materials/comic/).

Vielfalt von Lesemedien: Lesestoffe des Alltags

- Lesestoffe des Alltags fiir Forderung der Lesemotivation einsetzen: Kataloge, Prospekte,
Trading Cards (Vorschlage, wie man Trading Cards fiir die Forderung der Lesemotivation ein-
setzen kann, z. B. unter http://www.readwritethink.org/lesson_images/lesson134/
monster-card-template.pdf), Visitenkarten etc.

o1
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Lesebingo

Dieses Lesespiel ist vor allem fiir jingere Kinder geeignet, aber es kann auch in
der Sekundarstufe guteingesetzt werden. Statt der bekannten Bingo-Variante mit
Zahlen wird hier mit Wortern gearbeitet. Diese Worter stammen aus einem zu-
sammenhangenden Text oder vorzugsweise aus den ersten Kapiteln eines Kin-
derbuches. Der Wettbewerbscharakter motiviert auch die schwacheren Leserin-
nen sich zu beteiligen.

Bei diesem Spiel wird nicht nur die akustische Wahrnehmung trainiert, sondern
gleichzeitig auch die optische durch den standigen Vergleich mit den Wortern.
Die Bingo-Worter werden vom Kind immer wieder fixiert und dadurch eingepragt.
Es kann so z. B.auch mit einem bestimmten Wortschatz gearbeitet werden (wie
Worter mit groRBer Fehlerhdufigkeit).

Werden die unterschiedlichen Wortarten in der Vorbereitung bereits auf ver-
schiedenfarbige Kartchen geschrieben, kann mit dem Wortschatzauchim Bereich
Grammatik weitergearbeitet werden.

Teil einer Unterrichtseinheit

Deutsch und auch andere Ficher

AUSFUHRUNG

Vorbereitung:

o Worter auswahlen und auf Kartchen schreiben (Wortsammlung)
TIPP:
—abtippen, ausdrucken und laminieren
—gentigend Worter (finf pro Schiilerin)
—Schrift grold und gut lesbar

Durchfiihrung:

e jedes Kind zieht aus der Wortsammlung flinf Worterkarten und legt sie aufge-
deckt vor sich hin

« Lehrerln beginnt mit dem Vorlesen des Textes, Kinder horen genau zu

* hort ein Kind ein Wort, das vor ihm liegt, legt es dieses an den Rand

« das erste Kind, das alle Worter am Rand liegen hat, ruft laut,,BINGO!”

Mogliche Weiterfiihrung:

e Vermutungen anstellen, wie die Geschichte weitergeht

mit verbleibenden Wortern Satze bilden

* eigenes Ende schreiben

e Buch zum Fertiglesen entlehnen

e ineiner folgenden Stunde Bingo-Worter in Erinnerung rufen, aufschreiben
e Geschichte nacherzahlen
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Lesebingo An der Arche um Acht

Hub, Ulrich/Muhle, Jorg: An der Arche um Acht. Ds-
seldorf: Sauerlander, 2007.

Eine erfrischende Geschichte tber Freundschaft. Pin-
guine mit sehr menschlichen Eigenschaften sind aus-
erwahlt, in der Arche Noah den letzten Platz zu be-
kommen.Da gibt es aber das Problem, dass sie zu dritt
sind und nur zwei Tickets haben ...

Und welche Rolle spielt Gott in dieser Geschichte?

Praxisbeispiele
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NOMEN

Gestalten Schmetterling Ohren Schwimmer
Gegenteil Ohrfeigen Himmel Absicht Strafen
Erschaffung Fantasie Tranen Wolken Nacken
Unsinn Himmelsrand Augenblick Satz
Baumwipfel Flaschchen Blick Antwort Deckel
Sintflut Regentropfen Schadel Platz Tierart
Exemplare lltisse Kangurus Eichhérnchen
Giraffen Krokodile Dromedare Weidenkatzchen
Arche Tickets Vorderseite Meer Ruckseite
Buchstaben Einwande Gefuhl Gluck Zufall
Koffer Knall Deckel Trompete Verantwortung
Gattung Regenschirm Fehler FuBe Stimmen
Nahe Sprung Rucken Seufzer Erkdltung Platz
Gelegenheit Fausten Sternchen Bewusstsein
Schnallen Dunkelheit Aufruf Passagiere
Schildkréten Gangway Mitternacht Handgepack
Gepackstlck

VERBEN

gibt sieht erkennen kennt feststellen sollte
riechen versetzt tritt lassen tragt mdussen
passieren stohnt flattert landet klatschen
watscheln betrachten bettelt stottert fordern
nicken eingefallen zucken blicken erwidert
schwimmen diskutieren Uberzeugen kichert
lasst gesessen beugen erkundigt schitteln
spazieren fihren verbergen verlassen vergisst
stampft ausgedacht versinken zurechtgekommen
schieBen aufwirbelt senkt beobachtet spurt
erklart erganzt marschiert widerspricht trudelt
steuert Uberschlagt verfolgen beklagen kreischt
verloren entstehen verschwunden plumpsen
nimmt ausléschen blickt gesetzt aufhéren
wimmern erwahnt Uberreicht scharft
abgebildet lesen kratzt murmelt auserwahlt
begegnet starren einpacken scheppert schlieBt
eingepackt grummelt verzichten ausgeschlossen
Uberraschen
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ADJEKTIVE

ungefahrlich kraftiger kurzester begeistert
spater riesigen vorsichtig verzickt machtig
ungemdutlich eifrig nervés unheimlich
schwierig stur ungerthrt gleichgultig trotzig
entsetzt schnell zerknautscht reglos begeistert
personlich hervorragendes feierlich genau
dicke weiBe ungeschickt neugierig breitbeinig
standig gewaltige hochsten offenem strengen
schrecklich sorgfaltig achselzuckend vorwurfsvoll
deutlicher verzweifelt brav lieber wirr
enorm dumpfe muhsam fieberhaft jammerlich
seelenruhig komisch nétigsten heimlich
betribt beleidigt winzigen verlegen
sturzbachartig freundlich feuchten merkwiurdig
heiserer strikte verdachtige misstrauisch
harmlos hoéhnisch empdért unerhért strengstens
jammerlich grelles

SONSTIGE

endlich eigentlich véllig ziemlich zweifelnd
namlich verdutztes dreimal Uberhaupt
auBerdem immer grinsend madglicherweise
plotzlich bemerkbar mehrfach rickwarts
allmahlich unbegrenzt davon zufallig
schlieBlich gesamte naturlich wahrscheinlich
selbstverstandlich besonders bisschen
hineingestopft langst stromenden dringend
fehlenden kniehohe ohne hoffentlich
ausnahmsweise verboten wahrend falls
keuchend
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Fakes, Hoaxes und ,,Bearbeitung*
der Realitat

Die Moglichkeiten der digitalen Bildbearbeitung werden nicht nur in der Wer-
be- und Filmindustrie eingesetzt, um ,schone” Bilder zu schaffen. Bilder werden
auch Uberarbeitet, um die Realitat zu verandern und/oder neue Realitaten zu
schaffen. So sollten auch schon 10- bis 12-Jahrige darauf hingewiesen werden,
dassdie Fotos in Zeitschriften oder in Werbeprospekten, auf Plakaten, etc.so gut
wie immer Uberarbeitet sind, um kleinere und groRere ,Makel” zu korrigieren,
die den dsthetischen Vorstellungen eines schonen Korpers oder eines schonen
Gesichts nichtentsprechen.Sowerden Beine verlangert, Taillen schmaler gemacht,
Faltchen und Hautunreinheiten entfernt, Zahne weiller gemacht usw. Die Wer-
belinie von, Dove“, mit ,echten” Frauen zu arbeiten, konnte hier als Beispiel da-
furdienen,diese Praktiken anzusprechen und den Madchen und Buben bewusst
zu machen.

Aber nicht nur aus ,asthetischen Griinden” werden Bilder bearbeitet. Aus histo-
rischen Aufnahmen von Politikern wurden z.B.schon vor der Ara der digitalen Bild-
bearbeitung spater unliebsam gewordene Personen wegretuschiert,um diese aus
der Geschichte zu ,|6schen”. Bei Fotomontagen wiederum werden Elemente aus
verschiedenen Bildern zusammengeflgt.

Im Internet werden diese Falschungen mit den Begriffen ,Fakes” (Falschungen)
und ,Hoaxes” (Falschmeldungen, z. B. liber vermeintliche Computerviren) be-
zeichnet. Als ,Fakes” tauchen immer wieder geradezu beangstigende ,Neuent-
wicklungen” auf, wie z. B. vor ein paar Jahren das ,Rattenmadchen®. Auch ohne
solche drastischen Beispiele kann das Thema Falschungenim Internet behandelt
werden.

,Fakes“ bezeichnet auch das Angeben von falschen Namen und Daten zur eige-
nen Person in Internet-Foren oder Chatrooms, die unter anderem dazu verwen-

detwerden,umandere Teilnehmerinnen zu provozieren oder falsche Informationen
zu verbreiten.

Ganze Unterrichtsstunde

Deutsch, Informatik, Englisch und auch andere Facher (z. B. Biologie, Geschichte)
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AUSFUHRUNG

Die Schilerlnnen sammeln aus Zeitschriften, Werbeprospekten, Katalogen, etc.
besonders, schone”Bildervon Sangerlnnen,Schauspielerinnen,Sportlerinnen, die
sie gerne mogen. Sie vergleichen diese Bilder mit Fotos, die sie von zu Hause mit-
bringen oder die sie selbst von ihren Schulkolleginnen machen (Digitalkamera;
hochauflésender Ausdruck erforderlich — oder man arbeitet am Computerbild-
schirm).Wie unterscheiden sich die Bilder,etwa was die EbenmaRigkeit des Teints,
die Konturen der Lippen, Falten usw. betrifft? Vielleicht finden die Schilerinnen
auch Bildervon diesen Personen,die nicht oder nur wenig bearbeitet wurden und
realistischersind als solche aus Hochglanzmagazinen oder offiziellen Webseiten.

Warum werden diese Bilder so Uberarbeitet und geschont? Mochten die Schiler
und Schilerinnenvon sich selbst auch ahnlich bearbeitete Bilder haben? Was kon-
nen Nachteile dieser Bilder fur die Menschen sein, die sie sehen? ... Diskussionen
Uber Essstorungen,aberauch dartiber,ausschlieflich Markenkleidung zu tragen,
etc. kdnnen hier angeregt werden. Die Schilerinnen kdnnen im Internet Seiten
recherchieren,in denen z.B.die Bearbeitung von Bildern angeboten wird und Bei-
spiele gezeigt werden.

Das folgende Beispiel thematisiert, wie durch eine Geschichte und das gezielte
Verwenden von sprachlichen Mitteln Realitatscharakter geschaffen wird. Es
stammt von einer Seite, die sich mit Falschungen von Tieren und Tierbildern be-
schaftigt und aufzeigt, wie Fakes gemacht werden und mit welchen Konventio-
nender,Schaffung vonWirklichkeit” diese arbeiten.Ob10- bis 12-Jahrigen alle Bei-
spiele zuzumuten sind, ist jeweils abzuwagen.
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HOW TO MAKE A FAKE

Quelle: http://hoax.kryptozoologie.net/beitrag/category/fische/

4 N

Freitag, 4.Jdnner 2008

Hallo und schénes neues Jahr!

In der heutigen Ausgabe geht es, wie der sich so schon reimende Titel schon
sagt, um eine exemplarische Darstellung tber die Entstehung von Fakes.

Da es sehr viele verschiedene Fakes gibt, unterscheiden sie sich vielfach ein
wenig von einander, es geht hier also nur um ein Beispiel, wie ein Fake her-
gestellt werden konnte.

Fir meine Demonstration habe ich das Thema Megalodon gewahlt:

1.Nattrlich muss mansich zuerst einmal im klaren sein, was und wie man fa-
ken mochte, zumindest wenn der Fake etwas Qualitat besitzen soll. Gut ge-
eignet sind Wesen, von denen keine eindeutigen, hundertprozentigen Dar-
stellungen bezlglich des Aussehens existieren.Ich verweise hieretwa aufden
Chupacabra, von dem es verschiedenste Darstellungen gibt.

Durch die Auswahl eines Wesens, dessen genaues Aussehen nicht bekannt
ist,erschwert man es Kritikern, den Fake zu entlarven, da sie namlich bewei-
sen mussten, wie das Original tatsachlich aussieht.

In meinem Fall habe ich wie gesagt den Megalodon gewahlt,den legendaren
(und Ubrigens einst nachweislich existenten) Riesenhai.Davon ihm keine Bil-
der existieren, die angeblichen Augenzeugenberichte und auch die Fossilien
nur Anhaltspunkte Gber dessen Aussehen aber kein exaktes Bild bieten, ist
man hierim Grunde nur dadurch eingeschrankt, einen grofen Hai liefern zu
miussen, der anders als die bekannten Tiere ausschaut.

2.Ein guter Fake erfordert Recherche,wenn er iiberzeugend sein soll. Man lasst
einen Megalodon nicht an einem Ort auftreten, der Flachwasser hat oder an
dem es keine Haie gibt, dies wirde zu schnell auffallen. Als Herkunftsort fur
meinen Fake habe ich die Kisten von Australien bzw. die See zwischen Aus-
tralien und Neuseeland gewahlt,da es dortimmer mal wieder Sichtungen lber
besonders grofle Haie gibt und aulerdem viele Weil3e Haie dort leben. Es ist
also durchaus Uberzeugend, dass sich in einem dortigen, offenbar fur grolle
Raubfische gut geeigneten Gebiet ein sehr grofBer Raubfisch aufhalt. Zu-
satzlich erhdlt man schon einen guten Einstieg fur die Geschichte, die nicht
fehlen sollte.

Man sollte allgemein moglichst viele Informationen tiber das Original sam-
meln,um seinen Fake Uberzeugend zu gestalten, denn es ist davon auszuge-
hen,dass beieiner Uberpriifung ein Vergleich mit dem Original gezogen wird.
Gibt es zu viele Unstimmigkeiten, ist der Fake schnell entlarvt.

3.Hilfreich istebenfalls eine gute Geschichte, die die Echtheit des Fakes unter-
mauern soll. Es ware schlicht zu auffallig, in meinem Fall einfach zu sagen:

o /
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Hierist ein Bild eines Megalodon, es gibt ihn also doch!. Andernfalls konnte man
den Fake auch wortlos lassen, verspielt dann aber eine gute Chance, ihn zu
untermauern.

Beispiel:

Vor einigen Wochen (Zeit nicht unbedingt zu genau wéhlen, Uberpriifung wird
soerschwert) befand sich eine Forschungsgruppe (wissenschaftlicher Bezug =
Seridsitdt) vor der WestkUste Australiens in Richtung Neuseeland, um Beob-
achtungen der Population WeiRer Haie durchzufiihren (der Grund fiir die An-
wesenheit). Dazu lieBen sie einen festen Schutzkafig von ihrem Schiff hinun-
terins Wasser und vermischten das umgebende Wasser mit einem Lockmit-
telaus Blut undtoten Fischen,ebensolagen mehrere Stlicke Rinderfleisch be-
reit (plausible Begriindung flir das spdtere Auftauchen des Megalodon).Ein Tau-
cher aus dem Forscherteam stieg daraufthin samt Kamera in den Kafig und
wartete auf das Erscheinen der Haie.

Dieselieen nicht lange aufsich warten,schon bald umkreisten mehrere gro-
e Weille Haie das Schiff und den Kafi. Hierbei gelangen sowohl dem Foto-
graphen im Kafig als auch den Teammitgliedern auf dem Schiff gute Auf-
nahmen der Haie.

Was dann geschah, versetzte sie nicht nurin Erstaunen sondern sogar fast in
Angst, obwohl alle Mitglieder der Forschungsgruppe (nicht zu prdzise formu-
lieren, erschwert Nachpriifung der angeblichen Forschungsgruppenmitglieder)
schon mehrmals mit groflen Weilden Haien im Wasser gewesen waren.

Der Taucher im Kafig sagte spater aus (persénliche Unterstreichung): ,Ich hat-
tedieletzten Minuten einige schone Aufnahmen der groSen Weilsen gemacht,
die um das Schiff herum im Wasser waren. Einer hatte sogar den Kafig atta-
ckiert, so dass ich ihn aus nachster Nahe in Grolsaufnahme ablichten konnte.
Als ich mich danach abwandte, um nach einem neuen Tier Ausschau zu hal-
ten, fiel mir auf, dass plotzlich keines der Tiere mehr zu sehen war. Sicher, die
Stromung hatte den Blutcocktail ein wenigvom Schiff abgetrieben,aberes hing
immerhin noch ein grof3er Brocken Rinderfleisch im Wasser und nach meiner
Erfahrunglassen sich die Haie eine solch leichte Beute eigentlich nicht entge-
hen. Ich schaute mich im Wasser um, weil ich den Grund fir das Verschwin-
denentdecken wollte,wobei mirin den Sinn kam,dass vielleicht ein besonders
groller Weiler Hai aufgetaucht war, vor dem sich die anderen respektvoll zu-
rickgezogen hatten.Diesist kein ungewohnlichesVerhalten,die anderen Haie
warenvielleicht maximal 4—5 Meterlang,es konnte durchaus ein groReres Tier
aufgetaucht sein, da sie bis zu 7 Metern grold werden konnen.

Und dannsahich,was mich glauben lief3, ich sei pl6tzlich in diesem Film, Der
Weifse Hai oder so ahnlich.Ich sah auf einmal nur wenige Meter entfernt von
mir ein riesiges Tier,dass in der Gestalt zwar einem Wei3en Hai ahnelte, aber
aufkeinen Fall einer sein konnte. Denn dieser Fisch war mit Sicherheit gut 11-
12 Meter lang, schatze ich. Kein Weier Hai erreicht diese GroRe. Zwar gibt es
etwa den Walhai, der ungefahr ahnliche GroRen erreicht, aber dem Tier fehl-
ten die charakteristischen Merkmale des Walhais. Und als ich ihn von vorne
sah, war mir klar, dass es ein Raubfisch sein musste.

o /
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Ich war fasziniert und verangstigt gleichermalen. Der Kafig hielt zwar ohne
weiteres die groRen Weilen ab, aber diese wirkten fast klein gegentiber dem
Hai,der nun um uns herum kreiste. Wenn dieser zubeisst, ist es aus mit mir,
dachteich.Glicklicherweise schien der Hainicht besonders aggressiv zu sein,
erumschwamm unser Schiff nureine Weile.Schlief8lich schnappte ersich den
Fleischbrocken mit einem einzigen, gewaltigen Biss von der Leine und glitt
an meinem Kafig vorbei wieder in die Weite des Meeres, aus der er so platz-
lich gekommen war. Dabei viel mir meine Kamera wieder ein, ich riss sie hoch
und driickte ab, wobei mir zumindest ein gutes Bild gelang.

Als das Tier verschwunden war, machte ich, dass ich aus dem Kafig kam, von
Haien hatte ich vorerst genug. Auch meine Kollegen an Bord hatten das rie-
sige Tier gesehen und waren sich ebenfalls einig, dass es kein normaler Wei-
Ber Haiwar.Aufdem Bild von mir konnten wir noch einmal die gewaltige Gro-
e bestaunen. AuBerdem fiel uns auf, dass es viele grofSere und kleinere Nar-
ben auf dessen Haut gab, die wohl von Kampfen mit anderen Tieren stam-
men mussten. Keine Ahnung, ob wir nun eine neue Art gesehen haben oder
doch nur einen ungewdhnlich groRen Weilen Hai, was ich jedoch fir un-
wahrscheinlich halte. Jedenfalls werde ich es mir demnachst zweimal tber-
legen, wieder in dem Gebiet zu tauchen.”

Soin etwa konnte eine Entstehungsgeschichte lauten. Man sollte beachten,
dass er moglichst wenig reisserisch klingt, sondern serios. Eine Moglichkeit
ist eszum Beispiel, auf die Wissenschaft Bezug zu nehmen. Es ist fiir eine gu-
te Geschichte und einen guten Fake nétig, sich ein wenigin die Leser und Be-
trachter hineinzuversetzen, sich ihre Reaktionen zu Uberlegen und entspre-
chend zu begegnen (sieche Kommentare in der Geschichte).

4.Nun kommen wir zur Hauptsache, dem Fake selbst:

Jenachdem,was man Faken mochte, bieten sich verschiedene Moglichkeiten,
vom kompletten dreidimensionalen Eigenbau ganzer oder Teilweiser Wesen
uber die Veranderung von realen Tieren bis hin zu bearbeiteten Fotos und Vi-
deos reicht die Palette, je nach Einfallsreichtum und Moglichkeiten. Beliebt
sind, nebenbei bemerkt, besonders Veranderungen an realen Tieren, etwa an
Farbe, Fell, Zahnen etc. sowie bearbeitete Bilder.

In meinem Beispielfall habe ich mich fur die Bildbearbeitung entschieden:
megalodon.jpg

Aus dem Buch Ozeane Die Ganze Faszination Der Unterwasserwelt habe ich
als erstes das folgende Bild eingescannt:
walhai.jpg

I
/
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Es handelt sich, wie man unschwer erkennen kann, um einen Walhai. Dieser
liefert schon einmal den Grundbau, denn aus der vorliegenden Perspektive
|asst sich ohne die charakteristischen Merkmale, etwa die hellen Flecken, nur
ein sehr grolRer Hai erkennen.

Mit Hilfevon Photoshop habe ich nun unter Benutzung des Smudge-Tools zu-
erst die Flecken ein wenig verzogen,dann die dunkle Farbe an deren Randern
mitder Farbpipette analysiert, die Flecken mit dem Magic Wand-Tool markiert
unddiesedannmitden passenden Farbe durch den Farbeimer aufgefullt. Der
Strichcode des Buches wurde auf ahnliche Weise verwischt.

Soweit so gut, allerdings gab es nun noch immer das Problem, dass man die
Bearbeitung selbst mit bloRem Auge leicht ausmachen konnte. Also habeich
mit Hilfe der Add Noise-Funktion die Bearbeitung noch etwas verschleiern las-
sen.

Zusammen mit der Entstehungsgeschichte ist so ein Fake eines Megalodon
entstanden.

Ich hoffe, ich konnte einen Einblick geben, wie beispielsweise ein Fake eines
Kryptiden entsteht,nehmt es als Hilfe,um andere Fakes zu erkennen. Hierbei
seinoch einmaldarauf hingewiesen,dass es sehrviele verschiedene Fakewege
gibt,ich habe nur einen aufgezeigt.

Gal Fan

o /

Alle Rechte an dem Bild des Walhais liegen bei ihrem gesetzlichen Urheber, es dient lediglich dem Demonstra-

tionszweck und ist nicht fiir die weitere Verbreitung vorgesehen.
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Strategie 6: Mit Texten handlungs-
orientiert arbeiten

Handlungsorientiertes Arbeiten mit Texten ist als handlungs- und produktions-
orientierter Literaturunterricht vermutlich den meisten Deutschdidaktikerinnen
vertraut.Indemdie Schiler und Schilerinnen konkret etwas im Zusammenhang
mit Texten machen, werden sie aktiviert und involviert.lhre Auseinandersetzung
mit dem Gelesenen beschrankt sich nicht auf die verbale (gesprochene) Ebene.
Dieses, aufBere Tun“,das mitVeranderungen der Umwelt verknuipftist,ist besonders
fur viele Buben sehr motivierend.

Die umzusetzenden Ziele sollten sowohl aus der Perspektive der Madchen als auch
der Buben sinnvoll sein, damit sie so weit als moglich auch intrinsisch motiviert
sind, sich mit den zu lesenden Texten zu befassen. Steht das Erzielen einer guten
Note im Vordergrund, ist die Motivation weniger auf die Aufgabe selbst bezogen,
sondern vielmehr auf die Erwartungen der Schule bzw. des Lehrers/der Lehrerin
sowie auch der Eltern., Das Eigene“ der Schiilerinnen spielt dann erwartungsge-
mak eine geringere Rolle.

Einanden Schilerinnen ausgerichteterhandlungsorientierter Unterricht braucht
entsprechende Freiraume fiir die Schiillerinnen. Lehrerinnen sollten Produkte der
Kinder ,bestehen lassen®, auch wenn diese ihren Erwartungen nicht entspre-
chen.Dieses Unerwartete kann fiir Lehrerinnen und fiir Schiilerinnen Anldsse schaf-
fen, um bisher unbekannte Interessen und Themen der Schilerinnen und ande-
re Lesarten von Alltagsrealitat und Texten kennen zu lernen. Lehrerinnen kdnnen
sich dadurch selbst neue Zugange zu sozialen Umwelten (vor allem der Kinder)
und zu Texten erschlielSen und das Verhalten ihrer Schilerinnen im Idealfall bes-
ser nachvollziehen und verstehen.

Beim Lesenvon erzahlender Literatur brauchen Schilerinnen, die wenig Erfahrungen
mit der abstrahierten Sprache schriftlicher Texte und mit deren Codes haben, be-
sondere Unterstitzung.ZumTeil ist es ihnen nicht moglich zu erkennen, was bzw.
wieviele unterschiedliche Facetten von Kommunikation und,Lebenin Texten ent-
halten sein konnen und wie man sich diese erschlief}en kann. Die handlungs-
orientierte Auseinandersetzung mit Texten ist hier eine wichtige Zugangsmog-
lichkeit: Die Leserlnnen verbinden dabei Erfahrungen und Wissen aus ihrem All-
tagsleben mitden Inhalten des Textes.Sie bekommen Riickmeldungen vondenan-
deren Uber ihre Rekonstruktionen und Interpretationen des Textes — und was fur
Buben besonders wichtig ist: Sie konnen sich im aktiven Tun selbst einbringen.

Bei allen Beispielen, die in dieser Sammlung vorgestellt werden, ist handlungs-
orientiertes Arbeiten mit Texten ein zentraler Ansatzpunkt, und zwar als didakti-
sches Bindeglied zwischen den zu Férdernden —den Schilerinnen —und den Tex-
ten, mit denen sich die Schilerinnen auseinandersetzen. Umfangreiche Projek-
te,indenen handlungsorientiertes Arbeiten mit Texten im Mittelpunkt steht, wer-
den in Kapitel 3 (Modellprojekte zur Forderung der Lesemotivation) vorgestellt.

Die folgenden Beispiele sind zum Teil sehr alltagspraktisch ausgerichtet. Die zu le-
senden Texte stehen nicht eigentlich im Mittelpunkt, sondern sind Bausteine einer
Aufgabe,die ohnessie nicht gelost werden kann.Es geht um FuBball,darum,dass Schi-
lerlnnen selbst an Figuren einer Geschichte oder zu Texten Fragen stellen, dass sie
Ratsel in einer Rallye [6sen und in der Schulbibliothek zum Lesen verfuhrt werden.
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Die in der Broschiire Férderung der Lesemotivation vorgestellten MaBnahmen beziehen sich vor
allem auf die Ubersetzung von Texten in andere Modi der Darstellung:

Texte libersetzen: Rollenspiele, Standbilder

- Sich aktiv mit Texten auseinandersetzen, Inhalte reflektieren (missen erst verstanden wer-
den); das Eigene mit dem Anderen (dem Textinhalt) verbinden; das Eigene einbringen —sich
involvieren

- Textelemente werden aktiv verwendet (Erweiterung des Wortschatzes etc.)

Texte libersetzen: Bilder, Objekte, Power Point-Prasentationen, Videos,
Hypertexte, etc.
- Bandbreite von Kommunikationsmodi kennen lernen — das Besondere von Schrift erkennen

« Texte strukturiert lesen und rekonstruieren
« Visuelle Modi sowohl fiir Buben als auch Madchen nutzbar machen

106




Strategie 6: Handlungsorientiertes Arbeiten Praxisbeispiele

FulRball im Buch

Ausgehend von einem Thema, das vor allem Buben, zunehmend auch Madchen,
interessiert, lesen die Schulerinnen unterschiedliche Textgenres zum Thema—viel-
leicht auch zum ersten Mal einen literarischen Text Gber FuRball.

Sie flhren Rechercheaufgaben aus, erstellen Kurzfassungen von Texten in ver-
schiedener Form (Steckbrief, Begriffe auf Karten, Stichwortzettel, etc.), prasentie-
ren Arbeitsergebnisse, befassen sich mit Kontextthemen,setzen Szenen aus dem
gelesenen Text in Zeichnungen oder Bilder um, wechseln die Perspektive, indem
sie in die Hauptfigur,schlipfen” und ein Tagebuch schreiben etc.

Durch ein ihnen vertrautes Thema kdnnen die Schilerinnen auch eigene Erfah-
rungen einbringen bzw.das, was sie lesen und erarbeiten, mitihren Erfahrungen
verbinden.

Dass die Kinder in die Rolle einer Figur aus der Geschichte schlipfen und mit de-
ren Stimme sprechen, macht es vor allem Buben einfacher,dartiber zu sprechen,
wie sie Ereignisse in der Geschichte sehen oder auch tuber Geftihle dieser Figur—
etwas, was nach wie vor Buben schwerer fallt als Madchen.

Mittelfristige Lernspirale zum Thema FuBball mit ,,Keine Chance fiir Harold?“
von Franz Sales Sklenitzka und,,Was ist was. FuRballbuch®.

Sklenitzka, Franz Sales:Keine Chance fiir Harold? FulRball im Mittelalter:Vom Totenkopfzum
runden Leder. St. Polten: Niederdsterreichisches Pressehaus, 2003.

Bausenwein, Christoph/Knauer, Uli: Was ist was. Fuliballbuch. Nirnberg: Tessloff, 2008.
Deutsch, Bewegung und Sport, Geschichte und Sozialkunde

AUSFUHRUNG

Sensibilisierung
A1 Brainstorming zum Thema Fuf3ball (Tafel) 10

A2 Schiler-FuRball-Biographien (so vorhanden) 10’
SS stellen in Kurzreferaten ihre FuBball-Biographie vor

A3 ,Keine Chance fiir Harold?“ ES. Sklenitzka 15
Kapitel 1lesen

A4 Steckbriefvon Harold erstellen (Spickzettel, Poster, 0. A.) 10’

A5 Eigene Steckbriefe erstellen, im Kugellager vorstellen 10’

A6  Fachbegriffe zum Thema: Schiilerinnen finden selber Fachbegriffe (Einzelarbeit 15’
— Gruppenarbeit) — Die Begriffe werden auf Karten geschrieben und an die
Tafel geklebt. Der Begriffspool wird als Tabelle aufgeschrieben und die
jeweiligen Erklarungen in Gruppenarbeit mit Hilfe von Lexika, Internet, ...
dazugeschrieben.
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Arbeit mit dem Buch

B1

B2

B3

B4

Bs

B6

B7

Kapitel 2,,Grannys Erzéhlung* lesen (Stichwortzettel erstellen)

Sachtext ,Kleine Chronik ...“ aus ,Harold“ nach der 5-Schritt-Lesemethode
erschlieBen (markieren, W-Fragen beantworten, ...). Im Kugellager die
Informationen im Innen- und im AuRenkreis austauschen, Zuhorerinnen
achten auf die Richtigkeit der Informationen.

ODER

Zeitstreifen (siehe Anhang)

Zwei Schilerlnnen (Losentscheid) prasentieren die Inhalte im Plenum.

Erzahlung mit,Was ist Was“-Band ,FuBballbuch“ (siehe www.ig-lesen.at
Stichwort Sachbiicher) vergleichen, historische Bilder und Texte anschauen
bzw. vorlesen

Textauszug: S.9 ,Warum wurde der wilde FuRball in England verboten?*
Textauszug: S.7,Wurde auch in Amerika und Europa Ball gespielt?*

Kapitel ,Das Spiel“S.39-79 lesen

Spielregeln frither und heute

In GA Spielregeln aus dem Text mit den heutigen Spielregeln vergleichen
(,Was ist Was. FuRballbuch“ oder evtl.Vorarbeit im BSP-Unterricht als Hilfe) —
Ergebnisse auf Plakaten gestalten

Kapitel ,Der Konig“,,Stille Tage* und ,Neubeginn® lesen

Frage:,Was erfahren wir tiber die Lebensweise der Menschen im Mittelalter?”
In PA alle Fakten aus dem Buch zusammentragen, in einen kurzen Text
zusammenfassen und im Plenum vorlesen. (Erganzung evtl.im Geschichte-
unterricht, Buch tiber das Leben im Mittelalter, Texte Giber das Mittelalter, Film, ...)

Harold —der Held

entweder: Stationen in Harolds Leben graphisch darstellen —eine Art
Lebenslauf zeichnerisch aufarbeiten

oder: Harold schreibt ein Tagebuch

Erweiterungsbereich

(@]
C2

&

Portraits von Lieblingsspielern bzw.—vereinen in Form von Referaten, Plakaten, ...
Besuch eines Ful3ballspieles

Ein FuBballturnier in der Schule organisieren

1UE

1UE

1UE

1UE
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Brauchbare Links zum Thema

http://wasistwas.de
www.tessloff.com
www.oefb.at
www.uefa.com
www.4teachers.de
http://www.np-buch.at
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Praxisbeispiele

Vervolistiandige den Zeitstreifen!

Schreibe in Stichwortern die Ereignisse der aufgelisteten Jahre!
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Schiler und Schiilerinnen stellen
Fragen an ...

Die Schilerinnen formulieren selbst Fragen an einen Text, den sie gelesen haben.
lhre eigenen Interessen in Bezug auf den Inhalt und Figuren stehen im Vorder-
grund, nicht die des Lehrers/der Lehrerin bzw. die fir den Literatur- und Leseun-
terricht Ublichen Fragestellungen. Ihre Interessen erfahren dadurch zum einen
Wertschatzungdurch den Lehrer/die Lehrerin.Zum anderen werden die Mddchen
und Buben dazu angeleitet, zwischen ihren personlichen Erfahrungen, Lebens-
welten und Interessen und denen, die im Text thematisiert werden, Verbindun-
gen herzustellen.Dies sollte sowohl das Verstehen des Textes vereinfachen als auch
—unddasist beidiesem Beispiel eines der Kernziele—die Relevanz der Inhalte nach-
vollziehbar machen.Dass dabeisehr unterschiedliche Perspektiven aufdie Inhalte
und Protagonistinnen zu Tage treten konnen, zeigt die Erlebens- und Alltagsviel-
falt von 10- bis 12-Jahrigen.

Ein Diskussionspunkt konnte sein, ob sich die Fragen von Madchen und Buben
unterscheiden und wenn ja, worauf das zurlickgefihrt werden kénnte. Diese
Auseinandersetzung ermoglicht noch einmal eine Beschaftigung mit dem Text
und eine Kontextualisierung der Inhalte des Textes, was den Schilerinnen Hilfe-
stellungen bei der Rekonstruktion der Inhalte erzahlender Literatur geben sollte.

Besonders bei der Verwendung von historischen Texten bietet sich die Arbeit mit
weiteren Texten (Sach- und erzahlende Literatur; Horbiicher, Zeitschriften — z. B.
P.M. History), mit Filmen, Webseiten, Comics, Computerspielen,etc.an,um fiir die
erzahlte Geschichteeine verdichtete Umwelt” zu schaffen. Die Moglichkeiten der
Multimodalitat und Multimedialitat von Medientexten sind fiir viele Buben und
Madchen sehr motivierend. Auch sie helfen bei der Rekonstruktion der Inhalte
schriftlicher Texte und tragen dazu bei, deren Relevanz und Botschaften nachzu-
vollziehen.

Fir Lehrerlnnen wiederum ermoglichen die von den Madchen und Buben for-
mulierten Fragen (und Antworten), mehr Uiber deren personliche Interessen und
auchihrelebensweltliche Einbindung zu erfahren.Dies ist eine wichtige Ressource
flrdie Auswahlweiterer Texte und Aufgaben:Es werden Briicken geschlagen zwi-
schenden schulischen und literarischen sowie den auerschulischen Welten der
Madchen und Buben.

Einwichtiger Aspekt der MaBnahme ist,dass die Schiilerinnenin die Rolle der Pro-
tagonistinnenvonTexten schliipfen.Dies ermoglicht einen Perspektivenwechsel,
von dem heraus es oft vor allem fiir Buben einfacher ist, iber Gedanken und Ge-
flhle zu sprechen bzw. zu schreiben.

Die Schilerlnnen Uberarbeiten und schreiben neue Texte. Sie erleben auf diese

Weise das ,,Gemachte” von Geschriebenem. Wenn sie dabei mit Bildern oder
Zeichnungen arbeiten, sind sie auch mit Fragen des Textdesigns konfrontiert.
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Als Teil einer Textbearbeitung, als Vorbereitung auf die Nacherzahlung, als
Identifikationsmoglichkeit mit historischen Personlichkeiten

Deutsch, Geschichte und Sozialkunde

Vorarbeit Lesen einer Geschichte, Sage, Marchen, ... EA
Zum Beispiel: Sage von Ikarus und Daidalos
Erarbeitung 1. Vortibung: Fragen formulieren EA
2. Du bist ReporterlIn. Stelle der historischen Figur
Fragen! Z.B.mache ein Interview mit Daidalos!
Schreibe das Interview nieder und spiele das PA
Interview mit einem Partner/einer Partnerin der
Gruppe vor!
Transfer Macht zu zweit ein Interview mit einer anderen PA
Figur aus der Geschichte!
AUSFUHRUNG
Varianten:

e Schilerlnnen stellen Fragen, die nicht unmittelbar mit dem Text zu tun haben.
 Schulerlnnen stellen Fragen und geben Blatt an Partnerin weiter, die/der in die
Rolle der Figur schllipft und die Fragen beantwortet.

Schilerlnnen setzen die Geschichte fort (z. B.Was macht Daidalos, nachdem er

seinen Sohn verloren hat? Was geht ihm durch den Kopf?)
e Schilerlinnen geben der Geschichte ein anderes Ende.
e Schilerlnnen zeichnen die Figuren, verfassen Steckbriefe.

Ein Beispiel:
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Ratselrallye

Die Schulerlnnen mussen eine Reihe unterschiedlicher Aufgaben/Ratsel 16sen, wo-
beiimmer Lesen und Schrift involviert sind: das Lesen der Anleitung und das Finden
des jeweiligen Losungsbuchstabens. Das Losen von Ratseln, der Wettbewerbschar-
akter und die Bewegung machen die Rallye zu einer sehr spielerischen Aktivitat, die
Madchen und Buben gleichfalls Spall macht.Beiden Fragenistdaraufzuachten,dass
diese sowohl fur Madchen als auch Buben interessante Themenbereiche abdecken.

Am besten zwei Unterrichtseinheiten, die hintereinander liegen

Deutscheinheit, Nachmittagsbetreuung oder auch facherverbindend (Mathe-
matik, Biologie und Umweltkunde, Geschichte und Sozialkunde, Geographie
und Wirtschaftskunde, Bewegung und Sport/Buben bzw. -/Madchen)

AUSFUHRUNG

Die Ratselrallye kann flr sich veranstaltet werden oder aus einem Anlass heraus:
Abschluss einer Projekt- oder Lesewoche, Schulfest, Abschluss eines bestimmten
Kapitels in einem oder mehreren Fachern, zu denen dann auch fachliche Fragen
zu losen sind usw.

Voriiberlegungen

Ineinem genau definierten Bereich der Schule verteilt gibt es gut sichtbar durch-
nummerierte Zettel mit Aufgaben, die zu 16sen sind. Diese Aufgaben sollen fol-
gende Kriterien erfullen:

e Relativ leicht I6sbare Aufgaben.

 Die Anleitungen durchnummerieren: Schilerin mit der Katalognummer1geht
zuerst zum Zettel1, Schilerin mit der Katalognummer 2 zum Zettel 2 usw.. An-
schlieRend werden die Zettel aufsteigend gesucht,die/der Schiilerln mit der letz-
ten Katalognummer sucht als zweiten Zettel den Zettel mit der Nummer 1.

e Imdefinierten Rallye-Bereich moglichst weit verteilen, damit die Schilerinnen
sich nicht gegenseitig beobachten.

 Auf jedem Zettel sollte vermerkt sein:, Lass diesen Zettel unbedingt genau an
dieser Stelle zurtick!”

» Aufgabenstellungen ausallen moglichen Gebieten:Erkundungen einziehen,Re-
chenaufgabe l6sen, Geheimschrift entziffern, eine Planskizze lesen usw. Die Lo-
sungsbuchstaben aus den einzelnen Stationen (Aufgaben) ergeben zusam-
men einen gesuchten Spruch.

 Der genau definierte Rallye-Bereich sollte fiir diese Unterrichtszeit (evtl. zwei
Einheiten) nicht flrandere Schilerinnen begehbar sein,da diese dannvielleicht
die Zettel entfernen. Das wiirde die Rallye unmdglich machen. Vorschlage:
Schulbibliothek, eine Klasse und ein Teil des Ganges; Turnhalle; Schulhof oder
dgl.; nachmittags, wenn die Schule nicht so voll besetzt ist: evtl. ein Stockwerk.

e Zusatzzettel fur die Schnellen gleichfalls in einem Bereich auslegen.

« Jede Schulerin/jeder Schiiler braucht Zettel und Bleistift fur die Losungen. Op-
timal ware ein Vordruck, in dem fiir jede Station nur mehr noch die Lésung ein-
getragen wird.
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Ablauf

Vorher: Aufgaben und Zusatzaufgaben ausdenken, schreiben, an die Orte ver-
teilen.

Vor Beginn:Instruktion an die Klasse:Rallye-Bereich definieren, Zeitbegrenzung
definieren,Anweisung:, Alle Zettel dort lassen!“und,Jede/Jeder Schiilerin geht
zu dem Zettel mit der eigenen Katalognummer!®;, Wer schneller fertig ist, [6st
die Zusatzaufgaben.”

Start

Schluss bei Ablauf der vorher definierten Zeit. Alle Schiilerinnen nehmen ihre L6-
sungszettel mit, beschriften sie mit dem Namen und geben sie zur Auswertung ab.
Auswertung: Am besten von einem Schilerinnenteam erledigen lassen. Wah-
renddessen sammeln andere Schilerinnen die verteilten Zettel ein.
Siegerehrung:Vielleicht gibt es Buchpreise von der Bibliothek?

Vorschlage fiir Aufgaben

Diese Beispiele sind fiktiv und ohne Losungsspruch. Sie missen an die jeweilige
Situation angepasst werden:

Lose die folgende Geheimschrift und notiere das Losungswort auf deinem Be-
wertungszettel. Der gesuchte Losungsbuchstabe ist der 4. Buchstabe. Ge-
heimschrift: 7585913193 812 9 6 14 (Die Losung ware hier ,Geheimschrift”,
die Zahlen entsprechen der Stelle im Alphabet.)

Setze das beiliegende Puzzle zusammen und notiere das Losungswort auf dei-
nem Bewertungszettel. Der gesuchte Losungsbuchstabe ist der 9. Buchstabe.
(Hiergeht das Losungswort Uberein Papierpuzzle,am besten iiber mehrere aus-
einander geschnittene Puzzleteile verteilt.)

Hier siehst du eine Karte unserer Stadt.Wenn du vom Dom genau nach Norden
gehst, kommst du nach soo Metern zu einem Gebaude, das dein Losungswort
ist. Der gesuchte Losungsbuchstabe ist der 3. Buchstabe.

Ein Wirfel zeigt dir die Augenzahl 4. Wenn du die Augenzahl der gegenuber-
liegenden Flache nimmst, bekommst du eine Zahl, die eine Stellung des Buch-
stabens im Alphabet angibt. Dieser Buchstabe ist der gesuchte Losungsbuch-
stabe. Tipp: Die gegenuiber liegenden Flachen eines Wurfels erganzen die Au-
genzahlimmer auf 7! (Hier wére die LOsung 3.)

100 Gummibarli sollen auf 25 Schiilerinnen aufgeteilt werden. Wie viele Gum-
mibarli bekommt jede/jeder Schilerin? Die Zahl gibt die Stellung eines Buch-
stabens im Alphabet an. Dies ist der Ldsungsbuchstabe.

Wenn du die Notrufnummer der Feuerwehr nimmst und die einzelnen Ziffern
zusammenzahlst, kommst du wiederum auf eine Zahl. Die Zahl gibt die Stel-
lung eines Buchstabens im Alphabet an. Dies ist der Losungsbuchstabe.

Der letzte Buchstabe des Familiennamens der Schuldirektorin/des Schuldirek-
tors ist dein Losungsbuchstabe.

Wenn man im Internet eine bestimmte Homepage sucht, beginnt die Bezeich-
nung des Internetpfades meistens mit 3 gleichen Buchstaben. Einer davon ist
dein Losungsbuchstabe.

Ein Lied beginnt mit ,Fuchs, du hast die ........... “Der 2. Buchstabe des hier aus-
gelassenen Wortes ist dein Losungsbuchstabe.

Rechtschreibung:,|CHHABE RIESIGEN HUNGER!“ Das Wort,,RIESIGEN" schreibt
man grof3 oder klein? Der 1.Buchstabe des gesuchten Wortes ist der Losungs-
buchstabe.

1.000 Meter ergeben einen ... Der 8. Buchstabe des gesuchten
Wortes ist dein Losungsbuchstabe.



Strategie 6: Handlungsorientiertes Arbeiten Praxisbeispiele

» ,Die Zauberflote” ist eine beriihmte Oper von Wolfgang ... Mozart.
Der 5.Buchstabe des gesuchten Wortes ist dein Losungsbuchstabe.
e Wennman ein Handy einschalten will, muss maneinen............. -Code eingeben.

Der 1. Buchstabe des gesuchten Wortes ist dein Losungsbuchstabe.

« Bitte" auf Englisch heil3t? Der 3. Buchstabe des gesuchten Wortes ist dein Lo-
sungsbuchstabe.

e Spruch:,Die fuhren sich auf wie Hund und ....................]“ Der 2. Buchstabe des
gesuchten Wortes ist dein Losungsbuchstabe.

e Der letzte Buchstabe der chemischen Formel fiir Wasser ist dein Losungsbuch-
stabe.

* Bei diesem Labyrinth (StoR Kopien) siehst du mehrere Buchstaben auf der ei-
nen und mehrere Buchstaben auf der anderen Seite.Wenn du vom Buchstaben
,C“ausgehst und den Weg durchs Labyrinth mit einem Bleistift nachzeichnest,
kommst du zu deinem Losungsbuchstaben.

« Die Osterreichische Nationalflagge zeigt die Farben ,rot ............ rot“. Der
3.Buchstabe ist dein Losungsbuchstabe.

e ,Ein Auto hat 75 PS“~Wenn man PS ausschreibt, ergibt der 2. Buchstabe deinen
Losungsbuchstaben.

Variationen, Zusatzaufgaben fiir Differenzierung:

« Der (geschutzte) Schulhof wird mit einbezogen.

e Wenn man die Schilerlnnen in Zweierteams losschickt, braucht man weniger
Zettel. Der Startmodus mit den Katalognummern ist allerdings entsprechend
zu andern. Der Nachteil dabei ist, dass die Aufgaben vermutlich von den bes-
seren Leserlnnen gelesen und beantwortet werden, wahrend die schwacheren
Leserlnnen weniger beteiligt sind. Die schwacheren Leserlnnen haben so aber
auch die Chance, zum Gewinnerteam zu zahlen.

o Verteilung der Ratselrallye auf mehrere Tage.

e Mit einem Internetzugang kann auch diese Moglichkeit mit einbezogen wer-
den.
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Zum Lesen verfithren —in der
Schulbibliothek

Die Schulbibliothek bietet unzahlige Moglichkeiten,Schillerinnen und Schiilerzum
Lesen zu verfiihren; eine Auswahl wird im Folgenden vorgestellt. Oft geht es nur
darum,Kinder in die Bibliothek zu lotsen —auch Wenigleserlnnen und Nichtlese-
rinnen,jeder und jede sollte hierin einerangenehmen Atmosphare etwas fiir sich
finden. Besonders schwache Leserinnen brauchen aber immer wieder personli-
che Hilfestellungen. Der zeitliche Rahmen soll den Moglichkeiten der Kinder und
Lehrerlnnen angepasst sein.Die grofse Pause am Vormittag bietet sich z.B.flr kur-
ze Leseaktionen an,von denen im Folgenden einige kurz vorgestellt werden.

Wie kann man Kinder, die dem Lesen eher distanziert gegenlberstehen, hier
unterstitzen,dassauch sieetwasfirsie Interessantesfinden? Haufigkonnen die-
se Mddchen und Buben auch mit Bibliotheken wenig anfangen. Sie verfligen
nicht iiberentsprechende Erfahrungen,sich in einer Bibliothek oderin einem gro-
Beren Buchangebot zurechtzufinden.Wichtigist,die Schilerinnenimmer wieder
auf die Bandbreite des Angebots an Lesestoffen hinzuweisen und ihnen zu aus-
gewahlten Themen unterschiedliche Blicher zu zeigen und zusammenzustellen,
z.B.Genres,die unterschiedliche Gruppen (z.B.auch eher, flir Madchen“ oder eher
,furBuben®)ansprechen,Biicher,dieinihrem Anspruch an die Lesekompetenz und
den,Leseatem®derSchulerinnen differieren,Sachliteratur,Nachschlagewerke, Zeit-
schriften, Comics, etc.

Das gewahlte Thema kann den Schiilerinnen auch vorher bekannt gegeben wer-
den: Vielleicht haben sie zu Hause besondere Texte, die sie mitbringen kon-
nen/mochten, wie etwa Prospekte zu bestimmten Produkten, die mit dem vor-
gegebenen Thema zusammenhangen. Auch Videos, DVDs oder Computerspiele
sollten hierzugelassen sein,sind sie im Alltag vieler Kinder doch wichtiger als Bu-
cherundandere Lesemedien. Hier stellt sich dann die Aufgabe, diese audiovisuellen
und interaktiven Medien mit Lesestoffen zu vernetzen. Speziell wenn SchiilerIn-
nen, die nicht gerne (Blicher) lesen, einen Film vorstellen dirfen, der ihnen sehr
gefallt, kdnnen sich sogar diese Kinder im weiteren Kontext von Lesen als Exper-
tinnen prasentieren. Hinweise auf passende Sachtexte oder erzahlende Literatur
werden dannvon diesen Kindern moglicherweise eher aufgegriffen,auch weil es
bereits inhaltliche Ankntipfungspunkte zu den Texten gibt.

Und:Gerade denlesefernen Schiilern und Schulerinnen sollte die Lehrerin/der Leh-
rerimmer wieder personlich ein Buch, ein Comic oder eine Zeitschrift geben, das
ihnen gefallen konnte. Hier ist wiederum Wissen Uber Interessen, Gewohnheiten
und Alltagsbedingungen der Kinder allgemein sowie ihre auRerschulischen Le-
seerfahrungen im Besonderen sehr hilfreich, um entsprechende Lesestoffe aus-
wahlen zu kénnen (siehe Beispiel 1und 2).
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Eine Auswahl

Friihstiick, Pausenrallye und Quiz

« Biichereifrihstiick (eine Viertelstunde vor Beginn des Unterrichts) mit einem
Vorlesetext und Orangensaft und Keksen fiir die Zuhorerinnen

 Pausenrallye durch die Bucherei

« Ratsel & Quiz —themenbezogen (neues Harry Potter Buch, Autorinnenlesung,
Gedenktag, Welttag des Buches ...)

e Autorlnnenquiz — zu bestimmtem Jahrestag, zu Neuerscheinung oder anlass-
lich einer Autorenlesung

Prasentation der Neuigkeiten in der Biicherei

e Nur fir Buben / flir Madchen verboten : Prasentation von Blichern speziell fur
Buben

e Nur fir Madchen / fir Buben verboten: Prasentation von Biichern speziell fur
Madchen

» Neuerscheinungen:Vorstellung der Neuerwerbungen in der Bibliothek

* Alles,was verboten ist! —,Verbotene“ Blicher werden immer lieber gelesen, als
,normale” Literatur; welche Buicher als ,verboten® deklariert werden, bleibt
dem Einfallsreichtum des Buichereiteams tberlassen.

« Spielepause: Neue Brettspiele, Gesellschaftsspiele werden vorgestellt

e Only english speaking today: Prasentation englischer Kinderbuicher und Zeit-
schriften

e Zuhorerlnnen gesucht: Hineinhdren in die neuen Horblcher

Themen aus dem Jahreskreis

e Literarischer Adventkalender:Jeden Tag 6ffnet ein anderes Kind den Adventka-
lender, liest den darin versteckten kurzen Text vor (Advent- oder Weihnachts-
gedicht) und darf die stiRe Belohnung behalten.

e Faschingin der Blcherei: humorvolle Texte, Witze, Kuriositaten

e Ostereiersuche: Sucht Buchtitel,in denen ein Ei/ei vorkommt!

Einladung zu Aktionen

e Handout / Flyer in den Klassen

e Plakate in den einzelnen Stockwerken

e Anklindigung an fixem Platz - Vitrine, Eingang, Schulbuffet
e als Lautsprecheransage

e Mundpropaganda
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Astrid-Lindgren-Quiz

An welchem Tag ist die Eines ihrer Biicher heif3t
Autorin geboren? »Mio ...

a) 12. Oktober a) ... mein Mio

b) 14. November b) ..ma Dio

) 16.November C)..imTrio

d) 14. Dezember d) ...Millionen

Astrid Lindgren Welches Buch stammt
stammt aus... nicht von ihr

a) Norwegen a) Karlsson vom Dach

b) Schweden b) Michel aus Lonneberga
c) Danemark c) Geschichten vom Franz
d) Osterreich d) Madita

Die Autorin ware 2007 Fiir wen schrieb Astrid

so alt geworden Lindgren ihr erstes Buch?
a)75Jahre a) fur ihren Sohn Ole

b) 9o Jahre b) fir ihr Enkelkind Sven
c) 100 Jahre c) fur die Nachbarkinder
d)1soJahre d) fir ihre Tochter Karin
1) Wiealt ist Astrid Lindgren geworden? Jahre

2)* Was hat sie an ihrem 8o. Geburtstag gemacht?

3)* Welches Buch wurde auch verfilmt? Nenne eines!

4)* Welchen Beruf hat die Autorin zuerst gelernt?

5)* Nenne deine Lieblingsfigur aus Astrid Lindgrens
Biichern und beschreibe sie!

Name: Klasse:

ABGABETERMIN: bis , Uhr

*) Frage 2—5 sind individuelle Fragen zu denen es mehrere richtige Antworten gibt!
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Harry-Potter-Quiz

1) Wie heiBt die Harry Potter-
Autorin?

a) Jeane K.Rowling
b) Joanne K.Rowling
c)Joanna K.Rawling
d) Joan Katie Bowling

Der Harry Potter im Film
heift ...

a) Tom Riddle

b) Harry Radcliffe
c) Daniel Radcliffe
d) Pete Tyler

Wie heif3t der Schul-
direktor der Zauberschule
Hogwarts?

a) Severus Snape

b) Professor Quirrel
c) Rubeus Hagrid

d) Albus Dumbledore

3)

Wie heil3t der sechste
Harry Potter-Band?

a) Potter der Prinz

4)

b) Lumos und Expelliarmus

c) Harry Potter und der
Halbblutprinz

d) Das Zauberlabyrinth

Ein Klatscher st ...

a) ein Ball beim Quidditch

b) eine Position beim
Quidditch

c) ein besonderer Zauberstab

d) die Strafe des Hausmeisters

5)

6)

7)

8)

9)

Welche Farben stehen
traditionell fiir das Haus
Gryffindor?

a) schwarz

b) zauberblau

c) durchsichtig

) rot

Q.

Welches dieser Hauser
gibt es nicht?

a) Hufflepuff
b) Ravenclaw
c) Lionhead
d) Slytherin

Die EinkaufsstrafRe fiir
Zauberei heif3t

a) Fuchsbau

b) Pearlstreet
c) Winkelgasse
d) Logistikweg

Die Adresse der
Dursleys lautet

a) Ligusterweg Nummer 4
b) Langustenweg Nr.11

c) Dursley-Avenue 7

c) Ligusterweg Nummer 9

10) Fawkes ist

a) ein Phoenix
b) ein Basilisk
) ein Saurlde
d) der dreikopfige Hund
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Losung — Astrid-Lindgren-Quiz:
Geburtstag: 14. November Buch: Mio, mein Mio

Sie stammt aus Schweden. Nicht von ihr:
Geschichten vom Franz

Sie ware 2007100 Jahre Das erste Buch schrieb sie
alt geworden. fur Tochter Karin.

Losung — Harry-Potter-Quiz:

1b 2¢C 3d 4cC 5a
6d 7cC 8c 9a 10 a
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Strategie 7: Multimodalitat und
Multimedialitat von Texten einsetzen

Wenn wiretwas mitteilen wollen,mussen wir den Inhalt dieser Mitteilungin Zei-
chen, ubersetzen“.Diese Zeichensysteme konnen die unterschiedlichste Form ha-
ben. Die so genannten ,Modi“ der Kommunikation umfassen z. B. visuelle Dar-
stellungen (Zeichnungen, Bilder, Fotos bzw. bewegte Bilder),verbale AuBerungen,
die gesprochen oder geschrieben sind, Tone und Gerausche, Mimik, Gestik und Be-
wegung, Gerliche usw. Modi brauchen Medien der Vermittlung bzw. Tragerme-
dien. Schriftliche Mitteilungen kénnen auf mehr oder weniger stabilen Trager-
materialien festgehalten werden, wie vor allem Papier,aber auch Karton, Folie,Glas,
Textilien,Sand usw.Der Bildschirmist ein ,flichtiges“ Ausgabemedium von Schrift.

Es hat sich gezeigt, dass viele Mddchen (und Frauen) eine hohere Affinitat zu ver-
balen Modi der Kommunikation haben,wahrend vielen Buben (und Manner) den
Modi der visuellen Kommunikation naher stehen. So besitzen Madchen im All-
gemeinen haufiger Blicherund auch auditive Medien,wahrend Buben besser mit
Bildschirmmedien ausgestattet sind. Diese unterschiedlichen Orientierungen
spiegeln sich auch in der Nutzung dieser Medien wider.

Mit den verwendeten Modi und Medien verandert sich der dargestellte Inhalt
selbst. Verfilmungen von Texten sind ein besonders markantes Beispiel fur diese
,Ubersetzungsproblematik“:* Sehr haufig werden audiovisuelle Umsetzungen ei-
nes literarischen Textes,den man bereits gelesen hat,als enttauschend erlebt.Wah-
rend bei der Lekture die verbalisierten Inhalte mit eigenen Vorstellungen und Er-
fahrungen rekonstruiert und zum eigenen Text werden, ist ein audiovisueller Text
in vielerlei Hinsicht konkreter (Farben, Formen, Figuren, Landschaften, Stimmen,
Gerdusche usw.) und lasst so den Rezipientinnen weniger Spielraum sich auszu-
malen, wie z. B. der Protagonist aussieht oder das Haus, in dem eine Szene statt-
findet.Jeder Modus arbeitet nach eigenen Regeln und kann unterschiedliche Fa-
cetten besser oder weniger gut darstellen. So gelten auch fir gesprochene und
geschriebene Sprache unterschiedliche ,Gesetze”.

Die Raum- und Zeitentbindung von schriftlicher Kommunikation —Texte konnen
unabhangigdavon gelesen werden,wann und wosie geschrieben wurden—fihrt
z.B.dazu,dass schriftliche Texte elaborierter sind als in interpersonalen Situatio-
nen Gesprochenes: Alles, was zum Verstandnis des Textes erforderlich ist, muss
verschriftlicht werden, weil Ruckfragen nicht moglich ist. Ein weiterer Unter-
schied zwischen gesprochenen und geschriebenen Texten ist, dass bei Letzteren
die Leserlnnen bei der Rekonstruktion des Inhalts nicht durch Stimmlage, Beto-
nung,Pausen, Lautstarke usw. unterstitzt werden.Satzzeichen und Formalia wie
Absatze,Kursivsetzungen, Aufzahlungen, etc.sowie die lexikalische Organisation
des Textes selbst ersetzen diese Eigenschaften der gesprochenen Sprache.

Besonders fur schwache Leserlnnenist es erforderlich, dass sie lernen, wie durch Le-
sen Inhalte von Texten rekonstruiert werden konnen. Dies gilt sowohl fir literari-
sche,alsauch—vorallem ab der Sekundarstufe | —flrinformationsorientierte Texte.
So wird stillschweigend davon ausgegangen, dass Kinder nach dem Wechsel von
derVolksschule in die 1. Klasse Hauptschule bzw. AHS von sich aus in der Lage sind,
mitTextenin Schulbiichern zurechtzukommen, die sich mituntersehrstarkvonden
Texten unterscheiden, mit denen sie bislang konfrontiert waren. Dies mag flir gute
Leserinnen auch zutreffen; schwachere Leserlnnen sind hier vielfach Gberfordert.

8) Zu Modalitat und Medialitat bzw. Multimodalitat und Multimedialitat vgl. vor allem Béck 2007a.
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Wie konnen Kinder hier unterstiitzt werden? Das Lesen und Rekonstruieren von
informationsorientierten Texten sollteimmerwieder—unter Zuhilfenahme eines
Overhead-Projektors oder Beamers—demonstriert und gelibt werden. Literarische
Texte kdnnenauchinder Sekundarstufe vorgelesen werden,z.B.auch in Formvon
Horblichern.Texte, die mit Sprache und Sprachrhythmus spielen und sprachliche
Konventionen brechen, konnen die Schiilerinnen selbst vorlesen. Bietet man den
Kindern unterschiedliche,ihren jeweiligen Lesekompetenzen und Interessen ent-
sprechende Texte an, ist von einem stark motivierenden Effekt auch fir schwa-
chere Leserlnnen auszugehen.

,,Ubersetzungen“ von Texten in andere Darstellungsformen, vor allem mit Hilfe
von Computer und Internet, sind fur viele Buben besonders interessant. Viele
Madchen profitieren davon, wenn sie z. B. narrative Texte visualisiert darstellen,
weil sie dabei eine distanzierte Lesehaltung einnehmen mussen.

Die Madchen und Buben bereiten im Folgenden einen Wandertag vor. Sie be-
schaftigen sich mit den Regeln von FulRball und anderen Gruppensportarten, su-
chen den Rhythmus von Textsorten und horen und lesen. Abschliefend basteln
sie Papierflieger.

Wie Erfahrungen der Schiilerinnen mit audiovisuellen Medien flir ihr eigenes Schreiben verwen-
det werden kénnen, wird unter anderem in den in der Broschiire ,Férderung der Lesemotivation*
prasentierten Vorschlagen thematisiert:

Intertextualitat und Intermedialitat — intermediale Stiitzsysteme nutzen

- Einsetzen von aus dem TV, von Computerspielen etc. vertrauten Erzahl- und Gestaltungsmus-
tern flir das eigene Schreiben

»Was kann das alles heiBen?“ — Bedeutungen von Biichern, Texten,
Themen etc. auf der Spur sein!

- Lesen als Teil von Identitatsarbeit; Lesestoffe gezielt im Alltag einsetzen, um bestimmte Dinge
zu erreichen (Selbstbild gestalten).

+ Zuweisungen an Lesemedien, Texte, etc. reflektieren und hinterfragen, wie kann man selbst
Zielgruppen ansprechen? Was muss man beachten?

Einbeziehen der Medienerfahrungen der Schiilerinnen beim Schreiben
eigener Geschichten!

- Wie sind Medienfiguren konstruiert? Wie konnen sich Schiilerinnen daran orientieren und
das umsetzen?
Vorlesen, um Lust auf Texte zu machen — Zugang zu Texten iiber das Héren

+ Was ist beim Zuhoren anders als beim selbst Lesen? Sensibilisieren fiir gesprochene und ge-
schriebene Sprache
- Lust anTexten machen, mit Sprache spielen
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Wandertag

Ein Wandertag liefert Ankniipfungspunkte fur verschiedene, zum Teil sehr all-
tagsbezogene Aufgaben und Aktivitaten, die Gberdie Schule und den eigentlichen
Wandertag deutlich hinausgehen. Die Schilerinnen recherchieren z. B. Infor-
mationen zu Flora und Fauna, sie schreiben Wegbeschreibungen bzw. zeichnen
nach einer Wegbeschreibung den Weg in eine Karte ein, sie zeichnen nach Vor-
gaben einfache Geldndeskizzen, zu denen sie Beschreibungen verfassen. Texte
werden in Skizzen Uibersetzt und umgekehrt, langere Texte aus Buichern oderdem
WWW werden zusammengefasst und mit Bildern kombiniert. Die Schiilerinnen
formulieren Uberschriften, Zwischentberschriften und Bilduntertitel und ge-
stalten Plakate.

Eine Variante ist, aus den Materialien der Madchen und Buben eine Mappe zum
Wandertag zu erstellen, in der unterschiedliche Themen behandelt werden, z. B.
auch historische Ereignisse im Zusammenhang mit dem Wandertagsziel, Bio-
graphien von Personen, die dort wohnen oder mit dem Wandertagsziel etwas zu
tun haben,Rezepte,diefurdie Region typisch sind, Empfehlungen furdie passende
Ausristung und Kleidung unter verschiedenen Witterungsbedingungen (inkl.
Abbildungen) usw. Fotos vom eigentlichen Wandertag erganzen die Sammlung,
die ebenso im WWW angelegt werden und zu der auch ein Blog (siehe Beispiel
33) eingerichtet werden kann.

Dieses Beispiel kann auch auf Sport- oder Landschulwochen und ahnliche Schul-
veranstaltungen umgelegt werden.Und auch Veranstaltungen am Schulort kon-
nen Anlass sein, sich in verschiedenen Unterrichtsgegenstanden damit ausein-
anderzusetzen und Lese- und Schreibaufgaben zu integrieren (z. B. Jubildum ei-
nes\Vereins oder einer offentlichen Institution,Neuerrichtung usw.oderauch Gber
Geschichte und Hintergriinde von Brauchen wie dem Maibaumsetzen etc.). Uber
solche Projekte werden auch die regionalen Medien gerne berichten, wenn sie mit
entsprechenden Materialien versorgt werden (z.B.kurze Information zum Projekt,
kurzerer und langerer Pressetext, Fotos). Diese Art der Offentlichkeit ist fur die Schi-
lerinnen sehr motivierend.

GroReres Wandertags-Projekt, das als Gesamtes oder in einzelnen Teilen umge-
setzt werden kann

Geographie, Biologie, Bildnerische Erziehung, Deutsch, Geschichte
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1. Teil: Vorbereitung in Geographie und Wirtschaftskunde

Teil einer Einheit, Vorbereitung zum Wandertag

Geographie und Wirtschaftskunde
N

AUSFUHRUNG

Fur den kommenden Wandertag wird eine Wegbeschreibung ausgearbeitet. Die
Schulerinnen bekommen diese Wegbeschreibung und einen passenden Karten-
ausschnitt dazu.

Arbeitsauftrag: Lies die Wegbeschreibung genau und zeichne den Wandertags-
Weg auf der Karte mit Bleistift ein!

Variationen, Zusatzaufgaben fiir Differenzierung

« Das Ganze geht auch umgekehrt: Die Schilerinnen bekommen eine Karte mit
dem eingezeichneten Weg. Davon ausgehend schreiben sie eine kurze Wegbe-
schreibung.

e Man kann auch kombinieren: Der erste Teil des Weges soll auf der Karte einge-
zeichnet werden, vom eingezeichneten zweiten Teil des Weges soll eine kurze
Wegbeschreibung geschrieben werden.

« Dierelevanten Kartenzeichen werden erklart und in die Wegbeschreibung ein-
bezogen (= Lesen diskontinuierlicher Texte).

2.Teil: Vorbereitung in Biologie und Umweltkunde

1 bis 2 Unterrichtseinheiten, Vorbereitung zum Wandertag

@ Biologie und Umweltkunde

AUSFUHRUNG

Firden kommendenWandertag gibt eszumindest ein Ziel, eine Wegbeschreibung
oder eine Karte. Die Schilerlnnen sollen gemeinsam mit der Lehrkraft die Flora
und Fauna (Gruppenarbeit: Themenverteilungevtl.:Insekten, Fische, Wildtiere, Was-
serpflanzen,...) in der Umgebung des Wanderziels virtuell erkunden.

Internetrecherche: fiir alle gemeinsam am Lehrerinnnen-PC samt Beamer
Vorstrukturierte Suche:

aus http://de.wikipedia.org z.B.,,Fichte”

aus http://www.blinde-kuh.de/z.B., Forelle”

aus http://www.google.at/Bilder/z.B., Libelle”
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Die schonsten Bilder aus der Recherche werden ausgedruckt, in Gruppenarbeit
(Themenverteilung:evtl.Insekten, Fische, Wildtiere, Wasserpflanzen,...)aufein Pla-
kat geklebt und kurz mit aus dem Internet ibernommenen Texten versehen. Die
Texte konnen/sollen auch parallel dazu aus Biichern der Schulbibliothek erganzt
werden (siehe dazu auch Beispiel 35).

Variationen, Zusatzaufgaben fiir Differenzierung

e Wenn die Klasse in die Grundzlge der Internetrecherche eingefiihrt sein soll-
te bzw. schon Ubung hat, recherchiert jede/er Schilerln selbststandig am PC.

» Wenndie Schulbibliothek miteinbezogen werden kann, recherchiert einTeil der
Schilerinnen in den (von der Lehrkraft vorsortierten) einschlagigen Biichern.

3. Teil: Wahrend des Wandertages, Nachbereitung — Kroki

Ein,Kroki“ (auch ,Croquis*) ist eine rasch angefertigte, grobe Gelandeskizze, die
ein Gebiet wie auf einem Foto wiedergibt (= Ansichtskroki). Dabei kann man das
Geldande wie durch ein gedachtes Gitternetz grob in Abschnitte gliedern (z.B.: lin-
ke Halfte, ganz unten), damit das Kroki die Proportionen addquat abbildet. Es ge-
nuigt oft, nur die Konturen (des Berges, der Kirche, ...) nachzuzeichnen.

Zeichnungen wahrend des Wandertages,dann eine ganze Unterrichtseinheit zur
Nachbereitung des Wandertages

Bildnerische Erziehung, Geographie und Wirtschaftskunde, Deutsch oder besser:
facherverbindend, evtl. auch Biologie und Umweltkunde

AUSFUHRUNG

Am Wandertag werden an mehreren Stellen Krokis angefertigt, evtl. mit Hilfe ei-
nes Gitternetzsystems. Dabei ist zu beachten,dass die Schulerinnen mehrere Ge-
legenheiten zu Krokis bekommen und dabei ihre Krokis in verschiedene Richtun-
gen anfertigen.

Die in den Unterricht mitgebrachten Krokis werden in einen kurzen Text (Bildbe-
schreibung, Beispiel:,,Im Vordergrund steht direkt vor mirin ca.30 m Entfernung
eine verfallene Aimhditte. ...") umgesetzt.

Diese Bildbeschreibung wird dann Mitschilerinnen zum Lesen gegeben, welche
dann auf einer Karte den Ort und die Blickrichtung des Krokis einzeichnen mus-
sen. Die Ergebnisse bzw. die Losungen werden anschlieBend verglichen.

Gunstigistes,wenndie Schulerlnnen bereits in Bildnerische Erziehung oder Geo-

graphie und Wirtschaftskunde das Zeichnen von Krokis gelibt haben oderam Wan-
dertag direkt dazu fachliche Anleitung bekommen.
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Variationen, Zusatzaufgaben fiir Differenzierung

Die Aufgabe kann in einen Bildnerischen Erziehungs-, einen Deutsch- und ei-
nen Geographie -Teil differenziert werden: Bildnerische Erziehung: Einfihrung
in die Technik des Kroki-Zeichnens; Deutsch: Umformen des Krokis in Text; Geo-
graphie und Wirtschaftskunde: Einzeichnen in die Karte.

Evtl.kann man eine Kurzversion auch am Wandertag selbst durchfihren.

Es kann auch lustig sein, alle Krokis in der Klasse aufzulegen und dann von den
Mitschiilerinnen die dazu gehorigen Bildbeschreibungen zuordnen zu lassen.
Evtl. kann auch Biologie einbezogen werden, wenn z. B. per Arbeitsauftrag be-
stimmte Pflanzen mit ins Kroki genommen werden, vielleicht im Vordergrund.
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Regeln des Fullballspiels
(und anderer Gruppensportarten)

Wie schauen Regeln flireine bestimmte Sportart aus,wenn sie geschrieben sind?
Und wie schauen konkrete Szenen dieser Sportart aus, auf die eine ausgewahlte
Regelumgelegt wird? Wie wirden die Schilerinnen selbst die jeweilige Regel for-
mulieren? Wo unterscheiden sich die offiziellen Formulierungen von denen der
Madchen und Buben? Und worauf konnen diese Unterschiede zurlickgehen?

Die Schilerlnnen , Ubersetzen“ an einem Beispiel, das sie selbst interessiert und
mit dem sie bereits (mehr oder weniger) vertraut sind, geschriebene Handlungs-
sequenzen in konkrete Situationen bzw. umgekehrt. Sie erfahren dabei, welche
Elemente von spezifischen Handlungsausschnitten oder Situationen fir die Ver-
schriftlichungrelevant sind und welche nicht. Sie lernen,warum Texte, die ein be-
stimmtes Tun oderVerhalten beschreiben und regeln sollen, oft sehr differenziert
sein missen, mussen sie doch moglichst alle Varianten, die in der Realitat vor-
kommen konnen, abdecken. Das erklart auch, warum Gesetzestexte oder Ge-
brauchsanleitungen oft so kompliziert sind und besondere, zu Beginn meist ge-
nau erlduterte Begriffe verwenden. Dadurch werden Spielraume fur verschiede-
ne Interpretationen reduziert.

Die Schilerinnen erleben auf diese Weise auch, warum sie bei Handlungsanwei-
sungen, die sie selbst verfassen, moglichst prazise sein muissen. So wird eine der
Grundanforderungen von schriftlicher Kommunikation deutlich, dass namlich
Rickfragen bei Unklarheiten sehr oft nicht moglich sind. Es sollten Beispiele ge-
wahlt werden, die sowohl fir Madchen als auch Buben interessant sind.

Teil einer Deutsch- oder BSB-/BSM-Einheit, kombinierbar mit Gesamtprojekt zu
FuBRball oder anderer (Gruppen-)Sportart (z. B. Volleyball, Handball)

Deutsch, BSB/BSM, Unverbindliche Ubung FuRball

AUSFUHRUNG:

Die Schiilerinnen bekommen eine bestimmte Szene aus einem FuRSballspiel per
Video vorgespielt, evtl. mehrfach. Anschlieend gibt es dazu einen Text aus dem
Reglement (z.B.Vorteilsregel oder Corner) zu lesen. Die Szene wird dann noch ein-
mal vorgespielt.

Die Schilerlnnen sollen schriftlich oder miindlich diese Regel anhand der Szene
erklaren.
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Variationen, Zusatzaufgaben fiir Differenzierung:

Es kénnen fur verschiedene Gruppierungen verschiedene Szenen bzw. Regle-
ment-Texte vorgelegt werden.

Literaturtipp:

Wildberger, Elisabeth (Hg.): Die FuRball-Verschworung und andere Sportge-
schichten. Wien: Buchklub Gorilla Bd. 31,2007.

Falschlehner,Gerhard (Hg.): Atemlos—Sport und Literatur.Wien: Buchklub Cross—
over,2007.

/Beispiel )
Regel 17— Eckstol

Der Eckstol} ist eine Spielfortsetzung. Aus einem EckstoR kann fiir die ausfiihrende Mannschaft
einTor direkt erzielt werden.

Ein Eckstol wird verhdngt, wenn der Ball - zuletzt von einem Spieler der verteidigenden Mann-
schaft berlihrt —in der Luft oder am Boden vollstdndig die Torlinie Giberquert, ohne dass dabei
ein Tor in Ubereinstimmung mit Regel 10 erzielt wurde.

Ausflihrung

Der Ball wird in den Viertelkreis der am nachsten gelegenen Eckfahne gesetzt. Die Eckfahne darf
nicht entfernt werden. Die Gegenspieler dirfen nicht naher als 9,15 m an den Viertelkreis heran-
kommen, bevor der Ball im Spiel ist.

Der Eckstol’ wird von einem der Spieler der angreifenden Mannschaft ausgefiihrt. Der Ball ist im
Spiel, wenn er mit dem Fuf3 gestoRen wurde und sich bewegt.

Textbeispiele von zwei Schiilern

Einer muss sich in die Ecke stellen und dann schieRen (der schwarze Spieler). Der rote Spieler hat
den Ball gehabt, und der schwarze Spieler hat den Ball weggenommen. Also, das ist ein Eckball.

Der schwarze Spieler hat den Ball angefasst, und dann gab es einen Eckball. Der rote Spieler
stellt sich in die Ecke und schiel3t in die Richtung des Tores. Dort stehen Leute aus seiner Mann-
schaft und versuchen den Ball ins Tor zu schieRen.

Schwarz ist schuld und deswegen gab es einen Eckball.

)
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Der Rhythmus unterschiedlicher Textsorten

Einensehruniblichen Zugang zu Textgattungen eréffnet dieses Beispiel, das auf
Strategien der Mnemotechnik zuriickgreift. Textgattungen kdnnen mit Musik-
genresverknupft undinihrer Struktur ,Ubersetzt“ werden —die Schilerinnen su-
chen den jeweiligen Rhythmus zu unterschiedlichen Textsorten.

Die Kombination von Musik mit Bildern, Geftihlen, Erlebnissen, Ereignissen, Perso-
nen usw. wird z. B. gezielt im Bereich der Filmmusik eingesetzt. So kann hier auch
mit Beispielen aus Filmen, Serien, Zeichentricksendungen, Computerspielen usw.ge-
arbeitet werden, die die Schilerlnnen kennen. Ob die Zuordnung eines Rhythmus
Kindern beim Schreiben hilft,indemsie sich aufdie, Stimmung" einer Textsorte ein-
stimmenunddaranorientieren,muss hier offen bleiben.Den Schiilerinnen und Schii-
lern hat es auf alle Falle Spas gemacht, Text und Rhythmus zu verkniipfen.

Eine Frage, die manim Zusammenhang mit diesem Beispiel thematisieren kann,
ist,ob es Musikgattungen (und Textsorten) gibt, die flir Madchen bzw. Buben ty-
pisch sind. Falls ja: Was sind die Merkmale der jeweiligen Genres? Wie ist das im
Bereich von Filmen und Serien, wie bei Zeitungen und Zeitschriften, bei Bildern
und Fotos, etc.?

Empirische Daten zu Medienpraferenzen von Madchen und Buben finden sich un-
ter anderem in den seit Ende der 199oer Jahre in Deutschland jedes Jahr durch-
geflihrten Studien KIM (Kinder, Information, Medien: 6- bis13-Jahrige) und JIM (Ju-
gend, Information, [Multi-IMedia:12- bis19-Jahrige). Die Ergebnisse dieser Studien
werdenin der Zeitschrift Media Perspektiven (www.media-perspektiven.de) sowie
auf der Webseite des Medienpadagogischen Forschungsverbunds Siidwest
(www.mpfs.de) publiziert. Beide Webseiten bieten einen kostenlosen Download
dieser Texte an.

Méoglicherweise konnen diese Daten in Klassen mit guten Leserlnnen Ausein-
andersetzungen Uber den Medienumgangvon Kindern undJugendlichen und dies-
beziigliche Veranderungen in den letzten Jahren anregen. Wie die 10- bis 12-Jah-
rigen Medien, zu denen auch Lesemedien zahlen, in ihren Alltag integrieren und
welche Rolle Medien flirderen Eltern oder GroReltern gespielt haben,ist eine wei-
tere Moglichkeit, dieses Beispiel auszubauen. Diesbezugliche Fragen konnten
sein:Welche Medien hat man im Alter von 10/12 Jahren selbst gehabt? Wo ist der
Fernseher gestanden, wo das Radio? Welche Blicher hat man gehabt bzw. gele-
sen? Wo hat man die eigenen Blicher aufbewahrt? Wann und wie hat man Bu-
cher bekommen? (Buchhandlung, Supermarkt, Buchclub, Buchgemeinschaft,
Internet oderinder Bibliothek, bei FreundIinnen ausgeborgt ...) Hat mandie Eltern
fragen missen, wenn man fernsehen wollte? Welche Musik hat man gerne ge-
hort? Welche Zeitschriften und Comics gelesen?
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Immer wieder einsetzbar in kurzen Sequenzen

Deutsch, Musikerziehung

AUSFUHRUNG

Verschiedene Textsorten haben unterschiedliche Rhythmen im Erzahlen undVor-
lesen. Zu den Texten sollen Musikbeispiele gefunden werden:

e Erlebniserzahlung—spannend,anschwellend,aufeinen Hohepunkt zusteuernd
(z.B.Bolero, Programmmusik)

Phantasiegeschichte — leicht, spannend, verspielt (z. B. Mozart)
Beschreibung — romantisch, beruhigt (z. B. Schumann)

e Chat—kurz und biindig, rhythmisch (z. B.Rap)

e Bericht —monoton, sachlich, dunkel (z. B.Wagner)

Oder umgekehrt: Schreiben zur Musik
« Selbst Texte verfassen
» Vorgegebenen Text in verschiedene Formen umwandeln
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Lesen und Horen

Auch altere Schilerinnen horen im Allgemeinen gerne zu, wenn ihnen vorgele-
sen wird. Horblicher ermdglichen nicht nur spannende Vorlesesituationen, son-
dern erdffnen weitere Moglichkeiten, mit Texten und deren Inhalten in der Schu-
lezu arbeiten.Je nach Unterrichtsgegenstand und gewahltem Text kann das Hor-
buch mitdem gedruckten Text kombiniert werden,das Horbuch kann als eine Vor-
lage verwendet werden, nach der die Schiiler und Schilerinnen in einem um-
fangreicheren Projekt eigene kleine Horblicher umsetzen: Das Arbeiten in ge-
schlechtshomogenen Gruppen zu ein und derselben Geschichte lasst hier inter-
essante Vergleichsmoglichkeiten erwarten.

Im Zusammenhang mit einem Horbuch konnen die Schiiler und Schilerinnen zu
verschiedenen Aspekten eigene Geschichten schreiben oderim Internet einen Blog
starten:z.B.zu den Protagonistinnen und anderen im Text vorkommenden Figu-
ren,zu Zeit und Ort der Ereignisse, zu einzelnen Szenen, moglichen Folgen von Er-
eignissen oder was ware, wenn sich der Held/die Heldin in einer bestimmten Si-
tuationandersentschieden hatte,etc. Diese eigenen Geschichten konnen mit Bil-
dern, Zeichnungen, Ausschnitten aus anderen Texten usw. erganzt werden.

Ungewohnliche Beispiele fur die Gestaltung von Sammlungen von Geschichten,
Bildern, Ideen, etc. werden auf der Webseite www.pageatatime.org des Wolfso-
nian Museums in Florida vorgestellt.

Besonders fur schwachere Leserlnnen sind vorgelesene Texte einfacher zu ver-
stehen, als wenn sie selbst den Text lesen mussen. Durch die Betonung, Pausen,
Stimmlage, etc.wird die Rekonstruktion des verbalen Inhaltes vereinfacht. Die Mad-
chen und Buben konnen dadurch, dass sie geschulten Vorleserlinnen zuhéren, ih-
re eigenen Fahigkeiten, mit Stimme umzugehen, erweitern.

Auch Radio-Podcasts oder aufgezeichnete Radiosendungen konnen verwendet
werden.

Eine oder mehrere Unterrichtseinheiten

Gegenstandsiibergreifend

AUSFUHRUNG

Horbiicher,lesen*

Wie beim Projekt ,Lesepartnerinnen” (www.lesepartnerinnen.at) werden Hor-
blicher gemeinsam gehort,z.B.eine Art , Festival des Horbuchs“ gestaltet,an dem
Eltern, GroReltern, Schilerinnen als ,Horpartnerinnen® fungieren. Die gehorten
Texte werdenim Anschluss mindlich oder zusatzlich schriftlich im Unterricht auf-
gearbeitet, wobei sich der Einsatz digitaler Medien (z. B. Horbuchblog erstellen)
empfiehlt.

Praxisbeispiele
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Die ,Horerlnnen“ kdnnen kurz ins Buch hineinhéren und werden auf weitere
interessante Seiten zum Thema ,,Horbuch“ verwiesen.

wwwyorleser.net

Lesen und Horen und Zeitgeschichte, Musik, Literatur, etc.

Die Osterreichische Mediathek (OeM:www.mediathek.ac.at) ist das audiovisuel-
le Archiv des Technischen Museums Wien. Das audiovisuelle Archiv enthalt eine
Million Tonaufnahmen undVideos zur 6sterreichischen Kultur- und Zeitgeschichte.
Tonaufnahmen von Personen der Kultur- und Zeitgeschichte (,Osterreichische
Stimmportrats“) konnen ebenso angehért wie ,Ausstellungen® auf der Websei-
te besucht werden (zum Staatsvertrag, zu Radiohdren allgemein, zu Komponis-
tinnen, etc.). Audio- und Videoclips kénnen abgerufen werden.

O fiir Kinder

Unter http://oe1.orf.at/kinder konnen Beitrage zur Kinder-Uni und anderen
Sendungen abgerufen werden.Die Rubrik,,Doremifa“bietet Anregungen flir den
Musikunterricht.
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Papierflieger basteln

Die Schilerinnen bauen nach einer schriftlichen Anleitung einen Papierflieger. Die
Lehrkraft muss sich hierabsichtlich zurlicknehmen, weil gerade die Schiilerinnen,
welche mit dem Lesen Probleme haben, erfahrungsgemaf? sehr schnell miindli-
che Hilfe bekommen wollen. Diese soll nur dosiert gegeben werden, damit sich
die Schilerinnen wirklich mit der geschriebenen Anleitung auseinandersetzen
mussen.

Anstelle von Papierfliegern konnten auch andere Faltarbeiten gemacht werden

Ganze Unterrichtsstunde

Werkunterricht, evtl. auch Deutsch oder Physik

AUSFUHRUNG

Jede/erSchilerin bekommt ein Blatt Papier,aus welchem dann gemaf der schrift-
lichen Anleitung ein Papierflieger gebastelt/gefaltet wird.

Variationen, Zusatzaufgaben fiir Differenzierung

« Die Schilerinnen bekommen verschiedene Modelle, abgestuft nach Schwie-
rigkeitsgraden der Beschreibung, der Konstruktion - schwierig: nichts vorge-
zeichnet, nur Beschreibung; leichter: mehr vorgezeichnet, kiirzerer Beschrei-
bungstext

e AnschlieBend gibt es einen Wettbewerb,

—wessen Flieger am weitesten fliegt oder
—wessen Flieger am langsten in der Luft bleibt oder
—wessen Flieger am ndchsten zu einem Zielpunkt kommt.
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Bauanleitung ,,Pfeil

,Papierflieger-Terminologie”:

Zum besseren Verstandnis ist es wichtig, die einzelnen Teile des
Fliegers zu benennen. Die vordere Spitze wird als ,,Nase bezeich-
net. Sie sitzt ganz vorne am Rumpf oder am ,Steg”. Die meisten
Fligel sind an der seitlichen Kante zu Seitenstabilisatoren, den
,Flossen®, aufgefaltet. Die Strecke von der AulRenkante des einen
Fligels zur AuBenkante des anderen Fllgels (ohne Flossen) ist die
,Spannweite”. Die hintere Seite ist das,Heck”. Am Heckende des
Rumpfes haben viele Flieger einen ,, Zwickel”.

So geht’s:
A4-Schreibmaschinenpapier verwenden

- Ein Blatt der GroRRe A4 wird zunachst der Lange nach gefaltet
und wieder aufgefaltet.

- Die oberen Ecken zur Mittellinie falten, die Kanten sauber
nachziehen.

- Der so entstandene Spitz wird nochmals zur Mitte hin gefaltet.

- Jetzt entlang der Mittellinie wieder zusammenfalten und einen
geraden Steg falten. Der Steg sollte etwa 1 bis 1,5 cm hoch sein.

- Ebenso grof$ sind auch die Flossen an den Enden der Flugel.
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In einem Artikel auf Spiegel Online wird der beste Papierflugzeug-Werfer von 2007,Kai
Wicke,vorgestellt (http://wwwispiegel.de/unispiegel/wunderbar/0,1518,485770,00.html).
Dort finden sich auch Links zu Webseiten mit weiteren Bauanleitungen und In-
formationen Uber das Falten von Papierfliegern.

Den naturwissenschaftlichen Hintergrund daflr, warum Papierflieger fliegen,
kann man auf einer Webseite des Wiener Physikers Werner Gruber nachlesen:
http://brain.exp.univie.ac.at/ypapierflieger/papfs.htm. Dort werden ebenfalls
Bauanleitungen vorgestellt.

Anleitungen gibt es auch in Blichern, z.B.:
Lucio, René/Splitz, Jan: Blitzschnelle Papierflieger. Bindlach: Gondrom Verlag,
2005.

Wehrmeyer, Cordula: Das grofRe Buch der tollen Papierflieger: 20 neue Modelle.
Kongswinter: Ullmann/Tandem, 2007.

~——
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Strategie 8: Die Vielfalt der Lesestoffe nutzen

Lesen hat sich noch nie auf das Medium Buch beschrankt. Der gegenwartige Le-
sealltag von Kindern und Jugendlichen umfasst neben den Lesemedien des All-
tags (Straenschilder,Gebrauchsanleitungen,Busfahrplane, Produktaufschriften
und-informationen,Werbeprospekte usw.) die traditionellen Massenmedien des
Printsektors, wie (fiktionale und non-fiktionale) erzahlende Literatur, Sachlitera-
tur, Zeitschriften, Zeitungen, Comics, sowie die Vielfalt der Texte, die liber Bildschirme
und Displays angezeigt werden (WWW, E-Mails, SMS, Teletext, etc.).

Die geradezu unuberblickbare Vielfalt an Lesemedien und Textgattungen sowie
derThemen,die in Texten behandelt werden,und die mannigfaltigen Funktionen
dieser Lesestoffe eroffnen fir die schulische Férderung der Lesemotivation viele
Méoglichkeiten, die besonders in Bezug auf Schilerinnen, die nicht gerne Biicher
lesen, eine grofRe Chance sind: Den Schiilerinnen kann eine Palette an Lesestof-
fenangeboten werden,aus der die meisten Madchen und Buben auch etwas ent-
decken, was ihnen entweder aus ihrem auferschulischen Alltag vertraut ist
und/oder ihren Interessen entspricht.

Beiden Zielenvon Leseforderungist zu differenzieren zwischen der Forderung der
literarischen Kompetenz, der Forderung der Lesekompetenz und der Forderung
der Lesemotivation:Literarisches Lesen,besonders als Lektlre anspruchsvoller Li-
teratur,istund warschonimmerein,Minderheitenprogramm?®.Das Beharren dar-
auf,dass Schilerinnen in der Sekundarstufe | Werke eines Literaturkanons lesen,
die flr Erwachsene geschrieben wurden und deren Themen sich den Kindern nicht
unmittelbarerschliefien, bringen weniger liberzeugte Leserlnnen vom Buchlesen
eherganzabalsdasssiedorthin gefihrtwerden. Literaturunterricht braucht Leh-
rerlnnen,diesich firihre Schilerinnen interessieren,die da und dort einen Bezug
herstellen kdnnen zwischen den zu lesenden Texten und den Medienangeboten,
die die Schilerlnnen in ihrer Freizeit nutzen, und die es verstehen, das Wesentli-
che an den Texten, die zu lesen sind,den Schiilerinnen so zu vermitteln, dass die-
se damit etwas anfangen und sie es in ihr Denken integrieren kdnnen.

Was die Forderung der Lesekompetenz betrifft, scheint bei Schiillerinnen mit gro-
Ben Problemen beim Lesen nach einer genauen Abklarung der Schwierigkeiten
vor allem Computersoftware zum Lernen und Uben sinnvoll. Vorteile des Com-
puters sind hier unter anderem, dass die Schilerinnen selbstandig damit arbei-
ten kénnen, dass sie — je nach Programmierung — sofort eine Riickmeldung be-
kommen und dass sie bei guten Programmen ihre Fortschritte mitverfolgen kon-
nen.Dieses Training sollte wenigerals, Lesetraining”,sondern eherals, Lese- und
Rechtschreibtraining”angeboten werden,weil es flir dltere Kinder vermutlich eher
mit ihrem Selbstbild vereinbar ist, dass sie Schwierigkeiten mit der Rechtschrei-
bung haben als mit dem Lesen selbst.

Gerade leseschwachen Schilerlnnen sollten Texte und Lesemedien zur Verfu-
gung gestellt werden, die sie interessieren.So ist am ehesten davon auszugehen,
dasssiedieerforderliche Mithe aufbringen,umdiese tatsachlich zu lesen.Das Wis-
sen um die Themeninteressen von Kindern bei der Auswahl von Lesestoffen ist
dafirunumganglich.Die unter Strategie 1vorgestellten Malinahmen sind Beispiele
daflr, wie man sich als Lehrerin dieses Wissen aneignen kann.
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Dass fur die Forderung der Lesemotivation andere Lesestoffe eingesetzt werden
als die bislang weitgehend im Vordergrund stehende erzahlende Literatur, sollte
speziell Buben ansprechen, die sich zwischen 10 und 12 Jahren verstarkt von Bu-
cherndistanzieren.Dies trifft aberauch—wenngleich in deutlich geringerem Aus-
maf —auf die Madchen zu. Eine Lesewette, das Fernsehprogramm und Teletext,
SMS, E-Mails und kleine Geschichten sowie eine Lesebrille stehen im Mittelpunkt
der vorgeschlagenen Beispiele.

In der Broschiire,, Forderung der Lesemotivation“werden in Bezug auf die Vielfalt der Lesestoffe,
die hier verwendet werden konnen, vor allem Gebrauchstexte aus dem Alltag sowie SMS und
E-Mail thematisiert.

Integration von Gebrauchstexten in den Unterricht

- Kataloge, Prospekte, Produktbeschreibungen, aber auch Teletext und Webseiten verwenden

SMS und E-Mail als Genres schriftlicher Kommunikation

- Vertrautheit mit diesen Medien als Ansatzpunkt fiir eigenes Schreiben, fiir Auseinanderset-
zung mit unterschiedlichen Genres
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Eine Lesewette

Die Schuler und Schilerinnen werden durch eine Wette, dass sie es gemeinsam
nicht schaffen, innerhalb einer bestimmten Zeit eine festgelegte Seitenzahl zu
lesen,zum Lesen motiviert. Die Zahl der Seiten ist auf die Fahigkeit, das Alter und
die Anzahlder Schulerinnen abzustimmen. Die Kinder konnen gefordert werden,
aber die Seitenzahl sollte zu schaffen sein. Der Begriff der ,Seite” ist dabei relativ
zu verstehen — es geht darum, moglichst unterschiedliche Texte einzubeziehen
(siehe unten). Es empfiehlt sich eine Absprache der betreuenden Kolleginnen im
Vorfeld!

Durch die im Klassenzimmer aufgehangte Liste, in die die Schilerinnen ihre ge-
lesenen Seiten eintragen, konnen sie sichimmerein Bild vom aktuellen, Wett-und
Lesestand“ machen —auch der Wettbewerb zwischen den Madchen und Buben
tragt dazu bei, dass diese motiviert werden, moglichst viel zu lesen.

Die Wette konnte kombiniert werden mit der Gestaltungeiner gemeinsamen gro-
Ben Collage, in der verschiedene Lesestoffe zusammengestellt und mit dem Na-
men der Leserin/des Lesers mit einer personlichen Wertung erganzt werden, wie
interessant, lustig, langweilig, hilfreich, praktisch, wichtig, schlecht geschrieben,
..derjeweilige Text war.Die Wette tragt dazu bei,dass die Schilerinnen dafiir sen-
sibilisiert werden, was ,Lesen” alles ist, was und wie viel viele von ihnen ohnehin
schon lesen, wo sie Uberall lesen usw. Sie werden dazu motiviert, noch mehr zu
lesen als sonst —und vielleicht gibt es einen Sonderpreis fur den ungewdhnlich-
sten Lesestoff,der von den Schiilerinnen gelesen wurde.

Nach Ende der Wette bzw. auf Basis der Liste konnen die Lesegewohnheiten der
Madchen und Buben weiter Thema sein, z. B. auch inwiefern sich die Leseprafe-
renzen der Mddchen und der Buben voneinander unterscheiden, welche Funk-
tionen das Lesen fur Madchen hat, welche fir Buben, warum das sein kann usw.

Die Lesewette empfiehlt sich fiireinzelne Leistungsgruppen, fiir Klassen oder auch
die ganze Schule. Je mehr Gruppen/Klassen daran teilnehmen, umso hoher ist

gewohnlich auch der Leseeifer der Schiilerinnen und Schiler.

Eine Variante ist, anstelle von Seiten die Lange der gelesenen Texte in Zentime-
tern bzw. Metern zu addieren.

Nur Input, Wette lauft dann parallel und abseits des Unterrichts einige Tage lang.

Alle!
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AUSFUHRUNG

Die Wette wird z. B.im Rahmen einer Lesewoche oder eines mehrtagigen Lese-
schwerpunkts abgeschlossen. Klassenvorstand oder Klassenlehrerin ist Heraus-
forderer:

Wetten, dass ihr es nicht schafft, im Zeitraum von __ bis
die Anzahl von Seiten zu lesen?

(klar definieren!)

DerWetteinsatz auf beiden Seiten wird vereinbart.Das kann von Lehrerlnnenseite
sein: Hauslbungsgutscheine, Lesezeichen, Besuch einer Biicherei, ...

Von Schilerinnenseite wird zum Beispiel eingesetzt:eine Tageszeitung, selbst ge-
kochte Buchstabensuppe, eine Vorlesestunde, ...

Mit Wettbeginn wird eine Schiilerliste in der Klasse aufgehangt, in die jedes Kind
die Anzahl der gelesenen Seiten schreiben kann. Eingetragen werden darf jede
gelesene Seite,egal obinder Schule (Schulbuch, Internet, Aushang,Plakat,...) oder
zu Hause bzw.in der Freizeit (Fernsehprogramm, Zeitung, Folder, Speisekarte, Ge-
brauchsanleitung, ...).

Wichtig: Keine Kontrolle —Vertrauen ist besser! Kinder sind dadurch unglaublich
motiviert und wachsen Uber sich hinaus.

Auch der Teamgeist innerhalb der Klasse wird hier gefordert. Manche Kinder, die
beisportlichen Wettbewerben kaum gewinnen,konnen sich durch Ergebnisseim

Bereich des Lesens in der Klasse positionieren.

Nach Ablauf der Wettfrist werden die gelesenen Seiten addiert und die Wettein-
satze eingelost.

Ein zusatzlicher Preis fir das Kind, das innerhalb der Klasse/Schule die meisten
Seiten gelesen hat, spornt fir die nachste Lesewette an!
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Einen Tag durch die Lesebrille sehen

Die Schilerlnnen werden angeregt zu beobachten, wo ihnen wahrend eines
durchschnittlichen Tages Schrift unterkommt, welche Funktionen Schriftlichkeit
hat bzw. haben kann, in welchen Formen Schrift in ihrem Alltag prasent ist usw.
(vgl.dazu auch Beispiel 1 und 2).

Durch das Aufzeichnen dessen, was sie alles lesen, sollten die Madchen und Bu-
ben eine umfassendere Vorstellung davon entwickeln, was ,Lesen” alles ist, und
dass sich, Lesen” nicht auf literarisches Lesen oder auf das Lesen in einem Schul-
buch beschrankt. Dadurch sollte sich auch das Selbstbild der Madchen und Bu-
ben,inwiefern sie eine ,Leserin“ bzw. ein ,Leser” sind, etwas zurechtriicken, etwa
wenn sie z.B.der Ansicht sind,dass sie ja,,nicht lesen®, weil sie in ihrer Freizeit kei-
ne erzahlende Literatur lesen.

Durch die Beobachtungen der anderen erfahren die Schilerinnen vermutlich
auch Neues darlber, wie und wofur ihre Gleichaltrigen Schriftlichkeit im Alltag

verwenden.

Diese Ubung kann auch mit eigenem Schreiben als Beobachtungsziel durchge-
flhrt werden.

Beim Erstellen der Plakate konnen auch — wenn Schilerinnen mit Migrations-

hintergrund in der Klasse sind — etwaige Unterschiede nach kulturellem Hinter-
grund thematisiert werden.

Kurze Unterrichtssequenz oder eine Unterrichtseinheit

Deutsch
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@ AUSFUHRUNG

Einfiihrung Stell dir vor, du hattest heute seit dem Aufstehen Schiilerinnen
die Lesebrille auf! arbeiten in EA

Erarbeitungsphase  Erstelle einen Zeitstreifen!

Erstelle eine ABC-Liste!
Ich bin ein/e

« Aufschriftleserin

+ BusplanLeserln

- Cent-LeserIn

+ Deutschbuch-Leserin

Wer findet die meisten Lese-Gelegenheiten?

Transfer Fasst die Moglichkeiten auf einem groRen Plakat GA
zusammen und hangt es in der Klasse auf!
Ihr konnt jeweils in Buben- und Madchengruppen
die Plakate erstellen. Was sehen Buben, was sehen
Madchen an so einem Tag durch die Lesebrille?
Stellt die Unterschiede fest!
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Die meist gelesene Zeitschrift:
das Fernsehprogramm!

Fernsehzeitschriften geben einen Uberblick Gber das zunehmend uniiberschau-
bare Angebot einer wachsenden Zahl an Fernsehkanalen. Die Programmzeit-
schriften ermoglichen mitihren verschiedenen Ubersichten, welche die Sendun-
gen inhaltlich und genrespezifisch strukturieren, eine langerfristige Planung,
wahrend Teletext eher fir die Information dartber dient, was zum Zeitpunkt des
Fernschauens alles angeboten wird und welche Sendungen folgen.

Unabhangig davon, ob man das Fernsehen eher unterhaltungs- oder informa-
tionsorientiert nutzt, ist es hilfreich zu wissen, ob und wann Sendungen gezeigt
werden, die den eigenen Interessen und Vorlieben entsprechen. Diese Ubung
mochtedie Schilernnen nicht zu haufigerem Fernsehen anregen,sondernihnen
vielmehr Strategien zu geplantem Fernsehen vermitteln und sie anleiten, sich mit
den eigenen Fernsehgewohnheiten zu beschaftigen. Dabei setzen sich die Schi-
lerinnen strukturiert mit verschiedenen Programmzeitschriften auseinander. Sie
lernen dadurch auch unterschiedliche Moglichkeiten kennen, wie man Fernseh-
sendungen differenzieren kann, was wiederum zu ihrem Genrewissen beitragt.

Lesen und Schreiben sind in diese Ubung, bei der méglicherweise viele Schiler
und Schulerinnen mehr Expertenwissen mitbringen als die Lehrerinnen, einge-
bettet.Die Expertise der Schilerinnen konnte genutzt werden,wenn die Madchen
und Buben ihr, Wunschprogramm® fiir ein Wochenende zusammenstellen. Die-
ses kannsich an ,Familien®,,Mddchen®, ,Buben®,,Grofseltern, ,Hobby-Anglerin-
nen etc.richten.Soziale Zuschreibungen an verschiedene Personengruppen und
an Programmangebote werden dadurch zum Thema.

Programmpraferenzen der Madchen und Buben,ihrer Eltern und GroReltern kon-
nen ebenso thematisiert werden wie die Frage, was man als Zuseherln tun kann,
wenn man mit gezeigten Sendungen nicht einverstanden ist (z. B.E-Mail an den
ORF-Publikumsrat: http://our.orf.at/mailform/pub_kontakt/). Bei Beschwerden
uber Werbespots wiirde man sich z.B.an den Osterreichischen Werberat wenden
(www.werberat.at).

Form der MaBnahme: Projektorientierter Unterricht mit mehreren Stunden

Unterrichtsficher: Deutsch, Medienkunde, Informatik
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AUSFUHRUNG

Einstieg in das Thema

Schilerinnen erstellen ihre eigene Fernsehbiographie.

Folgende Fragen sollen darin beantwortet werden:

« Seit wann sehe ich fern?

e Wie hat sich mein Fernsehverhalten im Laufe der Zeit verandert?
e Wer berat mich bei der Auswahlvon Sendungen?

e Wer sieht mit mir fern?

e Mit wem spreche ich tGber das Gesehene?

» Welche Sendungen bevorzuge ich?

» Welche Sendungen ,fehlenim Fernsehen fir mich?

e Wie hoch ist mein taglicher Fernsehkonsum?

« Gibt esin der Familie Konflikte wegen meines Fernsehkonsums?

Die Schiilerinnen erzahlen ihre eigene Fernsehbiographie einem/einer Partnerin.

Arbeit mit Fernsehprogrammen

Verschiedene Fernsehprogramme, die der Lehrer/die Lehrerin bzw. die SchilerIn-
nen zur Verfligung stellen, werden in Kleingruppen analysiert:

Folgende Aspekte sollen beleuchtet werden:

« Titel der einzelnen Fernsehzeitschriften

Gestaltung des Covers

« Seite 3 der Zeitschriften

Seitenzahl

Gestaltung des Blattinneren (einer einzelnen Seite, einer Doppelseite, der
Seiten flreinen Tag, etc.)

Welche Themen werden neben dem Programm behandelt?

Anordnung der Sender im Programm — Griinde

Anlegen von Tabellen (Informatik):
Eintragen der Ergebnisse — Ubereinstimmung bzw. Abweichungen herausfiltern
—Diskussionen anregen

Gruppenarbeit (Zahl entscheidet sich nach der Vorgabe von Themen)

Auswahlen von

e einer Sendung fur Kinder
e einer Sportsendung

e Dokumentation

* Serie

Spielfilm

Die Programmbeschreibungen nebeneinander legen, genau lesen, vergleichen,
Ubereinstimmungen und Abweichungen herausarbeiten
Vorstellen der Erkenntnisse
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Besprechen folgender Punkte:

e Wie unterscheiden sich die Programmangaben?

e Welche Zeitschriften beschreiben den jeweiligen Programmpunkt besonders
ausfuhrlich?

« Sind die Inhaltsangaben so gestaltet, dass man sich gezielt fir diese Sendung
entscheidet?

« Sind die Informationen sachlich oder ,reilerisch“?

e Werden die Programmangaben mit Bildern erganzt?

e Wenn ja,sind diese Fotos Motivation eine Sendung anzuschauen?

Mit den Ergebnissen Plakate gestalten.

Programmplanung

Kritische Auseinandersetzung mit dem Programmangebot einer Zeitschrift auf
allen Sendern innerhalb folgender Zeitschienen:

* 17.00 bis 20.00 Uhr

e 20 bis 21.45 Uhr

In Einzel- oder Partnerarbeit wird eine Zeitschiene gewahlt. Angebot, Lange,
Inhalt, Prasentation, ... der Sendungen werden verglichen:

Welche Sendungen werden auf welchen Sendern in dieser Zeitschiene ange-
boten?

» Wie werden diese prasentiert?

Welche Zielgruppe wollen sie erreichen?

Welche Sendung spricht welche Zielgruppe an?

Entsprechen die Inhalte der Sendungen den Zielgruppen?

Sind ,Einzelsendungen® oder Serien Schwerpunkte dieser Zeitschiene?

Vorstellen der Arbeiten im Plenum, wobei verschiedene Prasentationsmoglich-
keiten ausprobiert werden sollen.

Deutsch — Informatik

Gestaltet eine Doppelseite eines Fernsehprogramms mit Inhalten, die fir euch
wichtig und ansprechend sind!

Zu beachtensind:Zeitangaben, Titel,Inhaltsangaben zu einzelnen Sendungen, Fo-
tos, Layout, ...

Vom ,,einfachen“ Konsumenten zum Fernsehprofi

Damit du dich beim Thema ,,Fernsehen” noch besser auskennst, musst du zahl-
reiche Fachausdrlcke kennen. Meist kommen diese aus dem Englischen, aber als
echter Profi weilst du dir mit Worterblichern, Fachblichern, Internet, ... zu helfen.
Hier einige Beispiele zum Recherchieren:
Analog,digital, Free-TV,Pay-TV,Konserve,Abspann, Producer, Insert, Live-Sendung,
on demand, Bildformat, Kabelfernsehen

Links:

http://www.de.wikipedia.org/wiki/Fernsehen
http://www.journalistische-praxis.de/fern/Texte/fachausdruecke
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Teletext lesen

Eine Lese-Haustibung,die sich nur mit dem Fernseher |6sen lasst, ist vor allem fur
schwachere Leserlnnen wahrscheinlich attraktiver und mit mehr Leselust ver-
bunden als das Lesen herkdmmlicher gedruckter Texte. Fiir gute Leserinnen ist es
eine Abwechslung —und vielleicht lernen manche Schilerinnen mit diesem Bei-
spiel ein fur sie neues Informationsangebot kennen.

Diese Aufgabe ermoglicht eine fur die Schule ungewohnliche Auseinandersetzung
einerseits mit dem Medium Fernsehen und andererseits mit dem Lesen selbst.
Vor allem jlngere Schilerinnen haben anfangs haufig Schwierigkeiten mit den
Teletext-Texten, da sie in einer fur sie ungewohnlichen, sehr reduzierten Sprache
verfasst sind. Sie erscheinen schwierig und treffen nicht auf Anhieb die Interes-
sen junger Leserlnnen —auch der Umgang mit dem Teletext will gelernt sein.

In diesem Beispiel werden Lesen und Fernsehen verkntpft — Teletext wird tber
seine Informationsfunktionen in Bezug auf das (laufende) Fernsehprogramm
hinausgehend kennen gelernt und eingesetzt. Die Schilerinnen, von denen die
meisten sehr gerne fernsehen, setzen sich am Fernsehbildschirm als Textausga-
bemedium mit kurzen und langeren Sach- bzw.Informationstexten auseinander.
Sie lernen in der Nachrichtensprache haufig verwendete Begriffe und Formulie-
rungen sowie Genreregeln von journalistischen Textsorten kennen. Verschiede-
ne Formen des Lesens (lberfliegendes, selektives, genaues Lesen) werden gelibt.

Kurzer Input, auch langere Beschaftigung sinnvoll

In jedem Gegenstand maglich

AUSFUHRUNG:

Im Folgenden werden einige Inputs vorgestellt, die zwar keine Unterrichtseinheiten
flllen,aber interessante Auseinandersetzungen und weiterflihrende Gesprache
ergeben.
e Schlagzeilen ,dechiffrieren”

- Schlagzeile lesen

— unbekannte Worter klaren

— Vorwissen aktivieren

- Vermutungen Uber den Inhalt anstellen

— Text zur Schlagzeile lesen
e Bericht zu einem bestimmten Ereignis suchen

- Schlagzeilen tberfliegend lesen

— Bericht aufschlagen

— selektiv lesen

- mit dem Text die W-Fragen beantworten
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e Text bearbeiten
— ,interessanten”Text suchen (Schlagzeilen Uberfliegen, Bericht aufschlagen)
- genau lesen
- Schlisselworter finden
- schwierige Worter klaren
— neue Schlagzeile formulieren
— Text mindlich nacherzahlen
« Text verandern
- bestimmten Text suchen und genau lesen
- Schlisselworter finden
— Schlisselworter und schwierige Worter ersetzen
— dem Text dadurch eine andere Bedeutung geben
- neue Schlagzeile formulieren
e Textsorte verandern
- Text genau lesen
- Inhalt zusammenfassen
— neue Textsorte verfassen bei gleich bleibendem Inhalt (z. B.Erzahlung, Inter-
view, ...)

Diese Inputs beziehen sich — was die Textbearbeitung angeht - vielfach auf den
Deutschunterricht.InderSchuleist das Teletext-Lesen jedoch in fast allen Fachern
einsetzbar,da sich die Nachrichten Uber alle Bereiche erstrecken. Auch dazu noch
einige Beispiele:

o GW:Verkehr, Wetter, aktuelle Nachrichten mit Atlas/Karte lokalisieren

» Bewegung und Sport: Sportarten, Wettkampfe, Spielplane, Ergebnisse

GS: verschiedene Jahrestage, politische Bildung, Zeitgeschichte

e ME: Charts, Informationen uber Stars, Konzerte, Festivals, ...

BE: Kunst- und Kulturseiten, aktuelle Ausstellungen



Strategie 8: Vielfalt der Lesestoffe Praxisbeispiele

SMS, E-Mail und eine kleine Geschichte —
Schreiben fiir Denkerlnnen

Die Schilerinnen setzen ein Ereignis/ein Thema in drei verschiedenen Textgat-
tungen um.Diedritte Variante ist eine flir das schulische Schreiben typische Text-
sorte Die ersten beiden Varianten sind Formen der schriftlichen interpersonellen
Kommunikation,wobeisich die Schilerlnnen an unterschiedliche Adressatinnen
richten.Im Vergleich ihrer eigenen Texte und der Texte der Mitschilerinnen kon-
nen unterschiedliche Merkmale herausgearbeitet werden, wie sie sich mit Gleich-
altrigen und erwachsenen Familienmitgliedern austauschen,z.B.wie sprecheich

meinen Onkel/meine Tante an und warum. Dabei kdnnen auch ,,do’s & dont’s“ in
Bezug auf SMS und E-Mail thematisiert werden.

Ein weiterer Schritt ist die ,Ubersetzung” desselben Ereignisses/Themas in eine
den Schilerinnen aus dem schulischen Alltag vertrauten Form. Wie unterschei-
den sich die verschiedenen Texte? Welche Inhalte und Aspekte des Themas wer-
denim SMS,in der E-Mail angesprochen,welche in der Erzahlung? Was wird weg-
gelassen? Wie ,verandert” sich das Ereignis durch den jeweiligen Text?

Besonders das Schreiben der SMS sollte den Madchen und Buben Spald machen.
In einer Gruppenarbeit konnen die Schilerinnen sammeln, in welchen Situatio-
nen sie ein SMS oder eine E-Mail schreiben wiirden und wann einen per Post zu
versendenden Brief. Warum wiirden sie in bestimmten Situationen eine be-
stimmte Form der Kommunikation verwenden und nicht die anderen?

Eine Unterrichtseinheit, ausbaufihig

Deutsch

AUSFUHRUNG

Die Schilerlnnen setzen eine (Alltags-)Geschichte/ein Erlebnis in drei unter-
schiedlichen Textgattungen um. Sie verwenden dabei unterschiedliche Formen
der Sprache: von fir SMS und zum Teil auch E-Mails typischen, dem Gesproche-
nen sehr nahe stehenden bis zu formelleren Formen.

Fur alle drei Textgattungen ist die Verstandlichkeit ein zentrales Kriterium.

Die Schilerlnnen wahlen ihre eigenen Themen oder schreiben tber ein Ereignis,
wie z. B.eine Exkursion.

1. Aufgabe:Schreibe an deine beste Freundin/deinen besten Freund eine SMS tiber
xxx.Du hastdafurnuri6o Zeichen zurVerfiigung. Du darfst Abkiirzungen, Smi-
leys, etc. verwenden. (Funktion ,Wérter zahlen“ im MenU , Extras” in der Text-
verarbeitung)
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2. Aufgabe: Schreibe einem erwachsenen Familienmitglied eine E-Mail, in der du
ihr Uber xxx berichtest. Dieser Text soll langer sein als eine SMS. Achte darauf,
dass du vollstandige Satze schreibst und keine Abklirzungen verwendest. Smi-
leys sind erlaubt.

3. Aufgabe:Schreibe eine Erzahlung Uiber xxx,in der du die Perspektive von der Ich-
Erzahlungin die Er-/Sie-Erzahlung wechselst.

Die Schilerlnnen vergleichen die Texte, die sie geschrieben haben: Was fallt je-
weils weg, was kommt dazu? In welcher Situation wiirden sie welche Kommuni-
kationsform (nicht) verwenden?

Madchen und Buben vergleichen ihre Texte: Fallen ihnen Unterschiede auf?
Voraussetzung: Gratis-SMS-Zugang (z. B. www.sms.at — fiir das Senden von SMS

muss man sich nicht registrieren) oder am Computer schreiben und die Zeichen
(inklusive Leerzeichen) zahlen (Funktion unter Men ,Extras®).

(s O

tckmeldung einer Lehrerin, die das Beispiel mit einer 1. Klasse AHS ausprobierte:, Die Burschen
waren grofteils sofort von der Idee begeistert. Sie waren froh, endlich in SMS-Weise im Dialekt
und mit Abklirzungen schreiben zu diirfen. Die Halfte der Madchen hatte zuerst etwas Hem-
mungen im Umgang mit dem Computer (obwohl IKT Pflichtfach ist!). Die Erlebniserzéahlung
wurde von den Madchen ausftihrlicher behandelt.”

SMS

Hiviki.am freidog san ma ins radio fro gfoan des ewige blabla woa zimli zach! owa don hom ma
sobsd a radiosendung mocha deafn des woa foi cul! :) hdl dei laura

E-Mail

Hallo Mama

Hallo mama mia san letzn freidog mit an privatbus noch linz gfoan und hom uns des studio vo
radio fro ogschaud. | ho ma des gebeude gonz ondas fogstod es hod drei stockwerk gem und
mia woan im zweidn stock und des is foe schiach oese woa dreckig. A frau hod uns don oese ea-
glead und zwoa gonze 3 stund long. des is librigens a frei radio jeda ko doa wos a wii owa dea
schas is ma kos es neda in linz ohoacha.

Mi hom a boa pausn gmocht und des woa a guad weil des sitzn woa gonz sche onstrengend :)
Don homa sém a sendung mocha kina. des woa don nu foe lustig

judsch

Geschichte

Ein Vormittag bei Radio Fro

Am Freitagmorgen den 18. April fuhren Jan und seine Schulkollegen in das Studio von Radio Fro
nach Linz. Alle waren schon sehr aufgeregt und neugierig was auf sie zukommen wird, denn sie
durften eine eigene Sendung gestalten. Gleich nach der Ankunft stirmten alle ins Gebaude, wo
sich die Studios befanden. Die Moderatorin erzahlte ihnen einiges von Radio Fro, tiber das so ge-
nannte,Herz des Radios” und iber die Gestaltung der Ubertragung. Endlich durften sie mit
ihrem Beitrag beginnen. Naturlich ging es dabei um FuBball, besser gesagt um die Champions-
League, denn er und seine Freunde waren namlich richtige Fuballfans.Naja, so manche Verspre-
cher hatten sie schon dabei, aber es war ja das erste Mal, dass er so eine Sendung moderieren
durfte. Zum Schluss hatte er eine coole Idee, er verabschiedete sich und sagte, sie wiirden jetzt

mit dem Traktor nach Hause fahren, dabei lie er vom Handy seinen Klingelton ab, einen Traktor!

- /
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Strategie 9: Neue Informations- und
Kommunikationstechnologien integrieren

Die digitalen Ausgabe- und Produktionsmedien von Schrift, die unseren Leseall-
tagimmer starker bestimmen, schaffen fur die Forderung der Lesemotivation ei-
ne Vielzahl neuer Moglichkeiten. Besonders fuir Buben ist das Arbeiten mit dem
Computer oft sehr motivierend. Sie kdnnen dabei unter anderem Kompetenzen
einbringen, die sie sich selbst im auf3erschulischen Umgang mit dem Computer
angeeignet haben. Und Lesen am Bildschirm ist nicht allein ,nur” Lesen, wie das
bei einem Buch oder einer kopierten Seite der Fall ist, sondern immer auch ,et-
was mit dem Computer (oder dem Internet) machen®. Dass dabei die Tastatur zu
bedienenist,dass Texte mitunter multimodal sind und neben der Schrift-und Bild-
auch die auditive Ebene eingesetzt wird, unterscheidet diese Texte und diese Art
des Lesens ebenfalls von der Lektlre gedruckter Texte.

Fur Madchen wiederum ist der Umgang mit dem Computer ein wichtiges Ubungs-
feld, weil auch siein ihrem spateren Berufsleben entsprechende Kompetenzen be-
notigen werden. Nach wie vor haben Mddchen seltener einen eigenen Compu-
ter als Buben. Sie verbringen auch weniger (Frei-)Zeit mit dem Computer als die
Buben. Besonders Computerspiele nutzen sie seltener.

Mit dem Computer ist Schrift in ein (Lese-)Medium ,verpackt”, das Kinder weni-
ger mit Erwartungen der Schule verbinden:So kann der Computer ein Bindeglied
sein zwischen (Lesen in der) Freizeit und (Lesen in der) Schule. Dies trifft im Be-
sonderen auf Buben zu, die sich in ihrer Freizeit viel mit dem Computer beschaf-
tigen. Auch wenn sie sich dabei auf das Spielen von Computerspielen beschran-
ken,ist davon auszugehen, dass diese Schiler sich eher und lieber mit Texten am
Bildschirm auseinandersetzen werden als mit Texten aus Schul- oder anderen Bu-
chern. Der Computer ist ihnen vertrauter und fur sie eher mit ihrem Selbstbild
vereinbarals z.B.Bucher. Gerade fur die Forderung der Lesemotivation von Buben
sind die neuen Technologien auch deshalb hilfreich, weil das traditionelle (und in
der Schule nach wie vor hdufig im Vordergrund stehende) Lesemedium Buch —
besonders als erzahlende Literatur —stark weiblich konnotiert ist. Der Computer
isthingegen ein eher,mannliches“ Medium, auch wenn Madchen und Frauen in
dessen Nutzung aufgeholt haben.

Fur viele Schiilerlnnen ist Schreiben am Computer sehr motivierend: Das Uber-
arbeiten vonTexten funktioniert—im Vergleich zu handschriftlichen Texten—sehr
problem- und vor allem,,spurlos®. Das Schriftbild ist gleichmafig, es wird weder
durch die Handschrift noch die verwendeten Schreibmaterialien beeinflusst. Die
Rechtschreib- und Grammatikprifungermoglicht,dass zumindest einTeil der Feh-
ler mit Unterstitzung der Software korrigiert werden kann. Texte konnen ver-
gleichsweise einfach mit Bildern kombiniert werden, und die Wahl von Schrift-
typen, -farben, -grof3en, etc. erlaubt vielseitige Gestaltungsmaoglichkeiten des
fertigen Textes, was vielen Kindern (aber auch Erwachsenen) Freude macht.

Neben der Multimodalitat der Darstellungsformen ist die Interaktivitat der neu-
en Technologien ein wichtiger Aspekt. Diese vermittelt Schulerinnen das Gefuhl,
dass sie Dinge beeinflussen konnen und dass sie ,.in das Geschehen” involviert
sind. Diese Vorteile sind z. B.fur Schilerinnen wichtig, die aus eher schriftfernen
Familien stammen, weil sie mit Lesemedien weniger, mit audiovisuellen Medien
aber umso mehr vertraut sind.
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Die folgenden Beispiele beziehen sich vor allem auf Internetanwendungen. Be-
sonders Blogs bieten ein weites Feld,um Schiler und Schilerinnen zum Lesen und
Schreiben zuanimieren und kénnenin so gut wie allen Gegenstanden eingesetzt
werden. SMS und E-Mails werden dechiffriert und sortiert, Internetadressen auf
einer Baustelle zusammengesetzt. Die Madchen und Buben schreiben tber ihre
Erfahrungen und Meinungen in verschiedenen Blogs und beantworten im Inter-
net Fragen zu Buchern.

Die Broschtire ,Férderung der Lesemotivation“ macht unter anderem Vorschldge dazu, wie die
Moglichkeiten des WWW hier genutzt werden kénnen und was mit E-Mails, Chats und SMS als
schriftlichen Formen der interpersonellen Kommunikation alles gemacht werden kann.

Die unbegrenzten Moglichkeiten des WWW

« Vertrautheit mit diesem Medium niitzen: z. B. als Anknlpfungspunkt,von dem aus man sich
gedruckten Texten zuwendet.
+ Regeln und Nutzung dieses Mediums kennen lernen (Sicherheitsfragen)

E-Mail, Chat und SMS als schriftliche Medien

« Vertrautheit mit diesen Medien als Ansatzpunkt fiir eigenes Schreiben, fiir Auseinanderset-
zung mit unterschiedlichen Genres
+ Historische Veranderung von Schriftlichkeit kennen lernen
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SMS dechiffrieren / entschliisseln /
dekodieren

SMS zahlen bereits seit einigen Jahren zu den Texten, die vor allem von Jugend-
lichen,aber auch von Kindern sehr haufig genutzt werden. Durch die beschrank-
te Zahl der Zeichen auf 160 wurde von den Nutzerinnen ein eigener Schriftcode
entwickelt, der Abkiirzungen, Akronyme (Kunstworter, die aus den Anfangs-
buchstaben mehrerer Worter zusammengesetzt sind), Ziffern anstelle von Wor-
tern und Emoticons verwendet. Auch sind SMS haufig der gesprochenen Sprache
sehr nahe (lautierend, Niederschreiben von Dialekt). Dazu kommt, dass spezifi-
sche Gruppen, die sich z. B. iber Musikvorlieben oder die Praferenz fuir bestimm-
te Computerspiele definieren oder Fans von besonderen Sportarten sind, eigene
Kirzel, etc. verwenden.

Viele Merkmale der SMS-Sprache brechen die Regeln der in der Schule Gblicher-
weise verwendeten schriftlichen Ausdrucksweise. Kreativitat, Einfallsreichtum
undlaufend neue, Begriffe” kennzeichnen die SMS-Kommunikation vor allem von
jungen Leuten,dievon (zumeist dlteren) Personen,die mit diesen Codes nicht ver-
traut sind, haufig nicht verstanden werden.

Dieses Beispiel,bei dem ein Kommunikationsmittel,das aus verstandlichen Grin-
den wahrend des Unterrichts oder in Schulgebauden Ublicherweise nicht ver-
wendet werden darf,gibt zum einen den Schilerinnen die Moglichkeit, ihre dies-
bezigliche Expertise einzubringen und die eigenen Kenntnisse noch durch das
Wissen der Peer group zu erweitern. Gleichzeitig wird diesem Alltagsausschnitt,
der vielen Schilerinnen wichtig und fur sie selbstverstandlich ist, von Seiten der
Schule bzw.des Lehrers/der Lehrerin Anerkennung entgegengebracht—sofern ent-
sprechende Abwertungen vermieden werden, was eine Voraussetzung dafur ist,
dass dieses Beispiel erfolgreich umgesetzt werden kann.

Zum anderen lernen Lehrer und Lehrerinnen einen Bereich des schriftlichen Aus-
drucks ihrer Schilerinnen kennen, fur den sie vermutlich ,Ubersetzungshilfen”
bendtigen,um die Botschaften entziffern zu konnen.Das Beispiel liefert einen An-
lass dafir, iber Formen der Kommunikation (schriftlich und mundlich) zu spre-
chen und wie diese auf Situationen abzustimmen sind. So konnen die Schilerin-
nen sammeln, wann sie selbst die Erfahrung gemacht haben, dass die Form der
Mitteilung an sie bzw.von ihrer Seite nicht angemessen war und warum. Sie kon-
nen auch Beispiele daftir sammeln, wann welche Form der Kommunikation auf
keinen Fall den Erwartungen oder den Uiblichen Verhaltensnormen entsprechen
wirde.

Was sich Madchen und was sich Buben hier erwarten, wann fiir die einen etwas
okay ist und wann nicht mehr und wie das bei den anderen aussieht, konnte ei-
nen Beitrag dazu leisten, Missverstandnissen vorzubeugen und die Schilerinnen
daflr zu sensibilisieren, was Voraussetzungen fur eine funktionierende Kommu-
nikation im Sinn von ,sich mit-teilen“ sind. Dies konnte Anlass fur eine Ausein-
andersetzungdafirsein,wie Missverstandnisse geklart werden konnen—eine Fa-
higkeit, die fur das Zurechtfinden und Wohlfthlen in Schule, Beruf, Familie und
Freizeit erforderlich und hilfreich ist.
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Wird die Anregung aufgegriffen, dass Schiilerinnen mit einer anderen Mutter-
sprache als Deutsch fir ihre Sprache typische Akronyme, etc. vorstellen und er-
klaren,ist dies ein Mittel zu zeigen,dass andere Sprachen auch einen anderen Blick
auf die Welt haben bzw. eréffnen.

Teil einer Deutschstunde

Deutsch, Englisch

AUSFUHRUNG

Jede/r Schulerln bekommt eine Kopie, auf der in einem simulierten Handy-Dis-
play SMS-Nachrichten zu lesen sind. Diese Nachricht ist sehr lautierend verfasst
und enthalt Akronyme (LOL furr ,laughing out loud“) und Emoticons.
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Praxisbeispiele

SMS-Texte:
alll T smsa:

—
I|||| SMS 2:

12. 12. 2009

A roter Fetzen
steht vorm Haus, is
des ned der Santa
Claus? Was macht
der da, der oide
Lackl? Bei uns
brings Christkindl
de Packl!

b

22. 10. 2009

Des bunny is 2hot4u

b

Antworten Mehr

Antworten Mehr

|I|||n SMs3: 1

alll ~ sMs a: W

02. 06. 2005 2

De Ausstrolung
des Lechln, de
Inelligents, des
hipsche Gsicht
und erscht no de
wundascheen Augn.
Oba gnua vo mia.
Wia gez dia?

b

31. 05. 2008 2

Hey Urs, fit und
munter? he was
mache mir morn flre
usflug? Wie und

wo miemr si? Liebs
griessli

b

Antworten Mehr

Antworten Mehr

|||||n smss: W

all =" smse: WA

12. 07. 2008 2

was is mit kino heut
abend hatt voll
bock :-)) wenn ja
dann 19.30 bei mir
sag ja o nein cu*

b

03. 10. 2007 5

SMS, LaE, Twu beim
Chinesen, Bu9daU2?
Bab :-) Iris

b

Antworten Mehr

Antworten Mehr

Ubertrage die SMS in Standardsprache!
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Praxismappe Lesen 2008

Losung zu letztem SMS-Text
der Kopiervorlage:

SMS 6, rechts unten, Seite 161:

SMS = Servus, mein Schatz

LaE = Lust auf Essen?

Twu = Treffen wir uns?

BugdaU2 = Bin um g Uhr da. Du auch?
Bab = Bussi aufs Bauchi
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Variationen, Zusatzaufgaben fiir Differenzierung

e Zusatzlich kann noch Uberlegt werden, woher der Dialekt von ,Hey Urs ..°
kommt.

e Zusatzfragestellungen:Was kannich mit Emoticons ausdriicken? Wie wiirde ich
das mit,,normaler Schrift” gestalten? Warum verwenden wir Akronyme? Wenn
Schilerinnen mit einer andern Muttersprache als Deutsch in der Klasse sind:
Haben diese eigene Akronyme? Was bedeuten diese Abkurzungen?

 Die Aufgaben konnen auchinderKlasse als wechselseitiges Ratselraten durch-
geflhrtwerden.Ein/e Schilerin gibt dem/r Nachbarln ein solches SMS,dasdann
entziffert/transkribiert werden soll.

o Aufzugreifende Thematik: Vorteile der normierten Sprache und der Recht-
schreibung

« Nachschlage-Ubungen im Warterbuch zu den entsprechenden Wartern

e Wer schafft die kiirzeste SMS mit gebrauchlichen Abkirzungen?

e Wir erstellen eine Liste mit gebrauchlichen Akronymen und Emoticons. Dazu
recherchieren wir auch im Internet.

e Mitderuntenangeflihrten Emoticon- und Akronymliste konnen die Schiilerinnen
auch gegenseitig SMS verfassen bzw. [6sen.
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Liste von SMS-Emoticons (Auszug):

Liste von SMS-Akronymen (Auszug):

4U
ASAP
Ba

BD

CuU
GUK
HDGDL
HDL
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Liste von SMS-Emoticons (Auszug):

bin skeptisch -/
Brillentrager 8-)
Clown *:0)

du kannst mich mal

frohlich =)
grins “g"
ganz frohlicher Smiley =)
hab was aufs Auge bekommen *)
(Ich bin der) Papst +-:-)
Kullertranen weinen :y-(
Kuss (k)
Liebeskummer (:-...
Santa Claus *<J:-)
traurig (
Warnung 11
zwinkern -)
Liste von SMS-Akronymen (Auszug):

4U foryou
ASAP as soon as possible
Ba before
BD Bis dann!
Cu See you!
GUK GrufS und Kuss
HDGDL Hab Dich ganz doll lieb
HDL Hab Dich lieb
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Standardtext und SMS

Diese zwei Texte konnten auch kirzer sein. Wie schaut deine Ab-

klrzung aus? Du kannst Emoticons und Akronyme verwenden.

SMS 1:

alll N 0 ////
16332

12. 07. 2008 \

Ich habe gestern

im Autobus Thomas
getroffen. Er hat
nach dir gefragt,
wie es dir geht

und ob er deine
Telefonnummer haben
kann. Wie toll!

Ich habe sie ihm
aber nicht gegeben.
Ich dachte, er soll
dich persénlich
fragen. Ubrigens:
Er ist wirklich
stR! Wir sehen uns,
Jenny

Antworten Mehr

SMS 3:

Dieses englische SMS ist
eine Herausforderung:

lll ™ ////
2

12. 07. 2008 h\s

My smmr hols wr
CWOT. B4, we used
2go2 NY 2C my bro,
his GF & thr 3 :-
FTF. ILNY, it's a
gr8 plc.

Antworten Mehr

SMS 2:

|I|||n L/ //]
16:32 |

12. 07. 2008 \6\ |

Hallo Tina! Ich
habe vergessen,

um welche Uhrzeit
wir uns treffen.
AuBerdem habe ich
mein Geld zu Hause
vergessen. Das ist
sehr drgerlich.
Kannst du mir Geld
borgen?

Rufe mich bitte
zurlck! Freue mich
schon sehr dich zu
sehen und habe
dich sehr lieb,
Michael

Antworten Mehr |

7
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Praxisbeispiele

Losung zu,,My smmr ...“:
SMS 3, Seite 171:

,My summer holidays were a complete waste of time. Before, we
used to go to New York to see my brother, his girlfriend and their
three screaming kids face to face.
I love New York, it's a great place.”
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E-Mail hin und retour

Beidiesem Beispiel geht es darum, dass kurze Texte (in Form von E-Mails) gelesen
und in die richtige Reihenfolge gebracht werden. Das Beispiel kann eine Diskus-
sion daruber anregen, wer von den Schilerinnen wie oft E-Mails schreibt und an
wen und warum wann E-Mails geschrieben werden.Was ist z. B.der Unterschied
zu SMS, was der zum Verschicken einer Karte mit der Post? Welche Gratis-Ange-
bote kennen die Madchen und Buben, um E-Karten zu verschicken? Wann wur-
den die Schilerlinnen einen herkémmlichen Brief schreiben? Wann wird im Be-
rufsleben welche Form der Kommunikation gewahlt? Welche Moglichkeiten gibt
es,um sich abzusichern? Etwa dass Mails ausgedruckt oder gespeichert werden,
dass man Briefe eingeschrieben verschickt oder dass man ein Fax schickt, weil ei-
ne Unterschrift erforderlich ist usw.

Worauf muss man aufpassen,wenn man E-Mails verschickt? Vielleicht haben die
Schilerinnen hier bereits selbst unangenehme Erfahrungen gemacht: Die Seite
http://www.saferinternet.at kbnnte gemeinsam angesehen werden,um die Mad-
chen und Buben auf Sicherheitsfragen im Internet aufmerksam zu machen.

Weitere Fragen konnten sein:Wie geht man mitJunk-Mail um? Schreibt manauch
in eine E-Mail eine ,, Anrede” oder lasst man die einfach weg? Was sollte man be-
achten,wenn man Mails weiterleitet? Oder wenn man Bilder verschickt? (Z.B.nicht
zu hohe Auflosung, um Mailboxes nicht zu verstopfen ...)

Und wann schreiben Madchen E-Mails und wann Buben? Wie lange sind die ver-
schiedenen Mails? WorUber schreiben Madchen, woriiber Buben in ihren Mails?
Diese Frage zu beantworten und ein Plakat dazu zu gestalten, konnte Aufgabe fur

eine Gruppenarbeit sein.

Im Zusammenhang mit diesem Beispiel konnten auch Blicher vorgestellt und ge-
lesen werden, in denen E-Mail ein Thema ist, z. B.:

Brinx, Thomas/Kommerling, Anja: E-Mail mit Kuss. Stuttgart: Thienemann. 2005.
Ben,Nevis/Zantop,Andreas: Die drei ??? —Poisoned E-Mail. Stuttgart: Kosmos, 2005.

Friedrich,Joachim/Ullrich,Hortense: PinkMuffin@BerryBlue. Stuttgart: Thienemann
(Buchreihe; auch als Horspiel-CD).

Teil einer Deutschstunde, evtl. auch Hausiibung

Deutsch
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AUSFUHRUNG

Das unten angefiihrte Mail wird fiir jede/jeden Schilerin kopiert und in die 6 Tei-
le zerschnitten. Die Schilerlnnen bekommen dann die 6 Textabschnitte, worauf
jeweils ein Teil eines E-Mail-Austauschs zu finden ist.

Die Mails sind in der richtigen Reihenfolge aufzukleben bzw. ist die Abfolge von
E-Mail-Nachrichten zu rekonstruieren und inhaltlich-logisch zu klaren, weil ja die
E-Mails mit der Antwortfunktion immer den bisherigen Text unten anfligen und
daher der chronologisch erste Text ganz unten zu finden ist.

Variationen, Zusatzaufgaben fiir Differenzierung

e Praktische Erprobung im Computerraum oder in der Schulbibliothek, evtl. mit
Beamer. Diese Erprobung kann auch der Klebe-Aufgabe vorangestellt werden,
je nachdem, wie gut die Klasse Uber E-Mail-Verkehr Bescheid weil3.

« Folgende Details konnen/sollen noch geklart werden: Bedeutung der Kopfzei-
le, Antwort-Funktion, evtl. auch die Funktionen ,Antwort an alle” und ,Weiter-
leiten”.
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Von: Franziska Oberer
Datum:26.12.200714:10
An: Simon Purtos
Betreff: Re: Kino

Hi Simon,
da hast du aber Glick gehabt! Wenn ich schon weg gewesen ware und

dich dann nicht getroffen hatte, wirde ich dir den Kopf abreif3en und ins
Gesicht werfen!

Aber: Dir verzeihe ich alles! ,Verwunscht” geht auch. Also bis um 5 beim
Panoramakino.

VB
Franziska

Hi Franzi,

Hilfe, hoffentlich erwische ich dich noch! Habe den Postbus komplett
verpasst, kann daher erst um 5 beim Kino sein. Geht ,Verwiinscht”
doch zur Not? War aber kein fauler Trick von mirl Wenn ich dich jetzt
nicht per Mail erwische, ruf ich dich am Handy an!

"Tschuldigung nochmal!
LG
Simon

OK, freu mich schon!
VB
Franziska

Passt!
Simon

Hi Simon,

morgen Kino ist ganz toll. Nur ich wiirde gerne um 3in ,Bee
Movie — Das Honigkomplott” gehen. Kommst du mit?

VB
Franziska

Hi Franzi,

morgen konnten wir uns um 17 Uhr vor dem Panoramakino
treffen.,Verwinscht“ mochte ich gerne sehen. OK?

LG
Simon
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Adressen-Baustelle

Computer und Internet sind fixer Bestandteil eines zeitgemafien Unterrichts.
Auch wenn viele Kinder recht versiert sind im Umgang mit Internetadressen, so
kénnen manche andere kaum etwas damitanfangen.DieserVorschlagist ein Bei-
spiel fur ,Einsteigerinnen®.

Die Schiilerlnnen lernen URLs (Uniform Resource Locator) kennen, die zum je-
weiligen Gegenstand passen und sollten lernen, zwischen verschiedenen Do-
mains zu unterscheiden. Dies ist unter anderem wichtig, wenn es um die Einstu-
fungderGlaubwdrdigkeit und Verlasslichkeit von Internetquellen geht. Die Schu-
lerinnen kdnnten im Anschluss eine Adressenliste flir Webseiten machen, die sie
selbst haufig nutzen. Diese Adressen kdnnten vom Lehrer/von der Lehrerin noch
um Links erganzt werden, die besondere Informationen bieten.

Madchen und Buben kénnten in Gruppenarbeiten sammeln, was fir sie eine

Webseite interessant macht: Geht es in erster Linie um die Inhalte? Spielt deren
Aktualitat eine Rolle? Welche Bilder sind wichtig? ...

Kann Teil einer Stunde sein, aber auch in beliebige Lange ausgedehnt werden

In jedem Gegenstand maglich

AUSFUHRUNG

Vorwissen klaren:

e Partnerarbeit: bekannte Adressen und Teile von Adressen notieren

* Kleingruppen: zwei bis drei Paare tauschen sich aus und versuchen die Bedeu-
tung der Adressteile ausfindig zu machen

 Kurze Prasentation der Gruppenergebnisse vor der Klasse
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Zusammenfassung entsteht; z. B.:

http:// = Hypertext Transfer Protocol (das Protokoll ist eine Art Computersprache, die verwen-
det wird)

www = world wide web (weltweiter Internetdienst)

domain = eigentliche Adresse

Zur domain gehort noch die Bezeichnung des Landes oder der Organisation, z. B.:
.at = Osterreich

.de = Deutschland

.ch = Schweiz

.nl = Niederlande

.com = kommerzieller Anbieter

.net = Netzanbieter

Nach der domain kann noch ein Verzeichnis (ein Pfad) angegeben sein. Damit kommst du bei
umfangreichen Seiten deinem Ziel naher.

Ubungsbeispiele:

« Lehrkraft gibt Teile von Kinderseiten oder Seiten, die zum Fach passen, vor —die

Schilerinnen sollen sie richtig zusammenstellen.

kuh www. de http:// blinde-

(= http://www.blinde-kuh.de)
www. de/ geo GEOlino http:// (
(
(

http://www.geo.de/GEQIino)
http://lesekompetenz.tsn.at)

at. Lesekompetenz. http:// tsn.

http:// magazine at/ buchklub. www. (=http://www.buchklub.at/magazine)

o Schilerlnnen verschlisseln ihre Adressen flr Mitschilerinnen
o Kontrolle am PC: Finde ich die Seite?

Mogliche Fortfiihrung:

 gefundene Seiten uUberfliegend lesen

« Vergleich verschiedener Webseiten

» Favoriten bei Madchen und Buben herausfinden

« fachspezifische Seiten ausfindig machen, Liste anlegen
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Weblogs: Diskussion im Netz / Sammel-
surium/ Leseblog / Klassentagebuch /
Meinungsforscherlnnen

Das Schreiben von eigenen Texten am Computer ist flr viele Schilerinnen sehr
motivierend,auch firviele Buben.Dass Texte korrigiert werden konnen,ohne dass
Spuren bleiben, dass die eigene Handschrift keine Rolle spielt und Bilder und an-
dere Aufnahmen integriert werden kdnnen, dass es — (iberhaupt wenn die Texte
im WWW stehen — ein breites Publikum dafur gibt und auch Freundinnen von
aufderhalb der Schule oder Familienmitglieder die Texte lesen und ansehen kon-
nen,sind wichtige Faktoren, die diese Textproduktion interessant machen. Die Mog-
lichkeiten der,Social Software” bzw. von Web 2.0 sollten auch fur die Forderung
der Lesemotivation in der Schule genutzt werden.

Je nach Vorgabe bzw. Ziel konnen in die Gestaltung von Blogs verschiedene Re-
cherche-und Leseaufgabenintegriert werden.Auch die auBBerschulische Umwelt
kann eingebunden werden, wenn es z. B. ein Archiv am Schulort zum bearbeite-
ten Thema gibt oder Expertinnen befragt werden. Wird mit dem Informatik-
unterricht zusammengearbeitet, konnen eventuell auch Soundbites oder kleine
Filme integriert und Bilder hochgeladen werden.

Bei der Wahl des Themas ist darauf zu achten, dass dieses sowohl fiir die Mad-
chenalsauchdieBubeninteressantist.Eventuell kann ein Blog,nurfiir Madchen®
und einer ,nur fir Buben“eingerichtet werden.

Mochte man den Blog nicht allgemein zuganglich machen, kann ein Passwort-
Blogeingerichtet werden,d.h.dass nur die Personen mit dem entsprechenden Pass-
wort Zugangzum Blog haben.Viele Blogs kdnnen so eingestellt werden,dass Pos-
tings erstvia E-Mail an die Lehrerin/den Lehrer gehen, die entscheiden,ob der Text
freigeschaltet wird (wenn es z. B. um Qualitat der Inhalte und die Wahrung von
Kommunikationsformen geht).

Weiter unten wird eine Reihe von Moglichkeiten vorgestellt, wie Blogs in der
Schule eingesetzt werden konnen.

Unterschiedliche Méglichkeiten, sehr variabel
Alle Gegenstidnde; Deutsch — evt. in Zusammenarbeit mit Informatik

Die Schiilerinnen benétigen entweder zu Hause oder in der Schule einen Inter-
netzugang.

Informationen und Tipps zum Bloggen:

Ein ,Blog” ist eine Website, die periodisch neue Eintrage enthalt. Der Begriff
,Weblog" tauchte 1997 auf und setzt sich aus ,Web“ und ,Logbuch” zusammen.
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Seit 2001sind auch die traditionellen Medien aufdie neue Darstellungsform auf-
merksam geworden.Etwas umsehen,was sich in der Welt des Blogs tut,kann man
sich zunachst bei den Blog-Suchmaschinen http://technorati.com/ (Technorati)
oder unter http://www.google.de/blogsearch (Google).

Wie erstellt man unkompliziert und kostenlos einen Blog?

Es gibt eine Menge Maglichkeiten, kostenlos zum Blog zu kommen. Fur die Schu-
le geeignet sind besonders die folgenden beiden:

www.blogger.com gibt eine einfache Schritt-flir-Schritt-Anleitung zum Gratis-Bloggen.

http://de.wordpress.com/kannzum einen als netzbasierte Ldsung verwendet wer-
den,zumanderen kannWordpress am eigenen Server installiert und beliebig adap-
tiert werden. Es handelt sich um ein OpenSource-Produkt, d.h. der Quellcode ist
unter bestimmten Lizenzbedingungen allen zuganglich und veranderbar.

Auch Passwort-Blogs konnen eingerichtet werden, d.h.dass nur die Personen mit
dem entsprechenden Passwort Zugang zum Blog haben. Viele Blogs konnen so
eingestellt werden, dass Postings erst via E-Mail an die Lehrkraft gehen, die ent-
scheidet, ob der Text freigeschaltet wird (vor allem wenn es um Qualitat der In-
halte und Wahrung von Kommunikationsformen geht).

AUSFUHRUNG

Zahlreiche Anregungen finden sich unter http://www.mediamanual.at/medi-
amanual/themen/pdf/medien/s1_Reichmayr Wikis.pdf Reichmayrhebtinihrem
Text ein besonderes Merkmal von Blogs hervor:,Die Schreibhaltung andert sich,
wenn man weil: diesen Text liest nicht nur der Lehrer, sondern auch Mitschile-
rinnen und vielleicht noch eine Reihe anderer Leute.”

Folgende und andere Anwendungsmoglichkeiten bieten sich an:

o Im Deutschunterricht:Schreibenvon Geschichten,Gedichten, Berichten und Re-
portagen und von Fotogeschichten; Weiterschreiben des Anfangs einer Ge-
schichte; Kommentare zu gelesenen Texten usw.

e Erstellen kleiner Umfragen

e Tipps, Erlauterungen zu bestimmten Themen als Blog, etwa jahreszeitlich/an-
lassbezogen (Schulbeginn, Weihnachten; Themen des Unterrichts; Beitrage zu
einem von allen gelesenen Buch usw.)

 Verwendung als Notizbuch und Surftagebuch

e Sammeln von Ideen und interessanten Links

e Nutzen als Diskussionsforum zu aktuellen Ereignissen

« Dokumentieren von schulischen und unterrichtsbezogenen Aktivitaten (z.B.Pro-
tokolle von Unterrichtsprojekten durch zwei bis drei Schiilerinnen — Protokoll
wird von Lehrerln gelesen und evt. korrigiert, bevor es Online gestellt wird, inkl.
Fotos)

e Prasentation von Projektarbeiten

* Erstellen von Portfolios

« Klassen- oder Schulzeitungen
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Umsetzungsvorschlag: Bloggen als eine Form der Diskussion

Themenfindung flr einen Blog in Deutsch:

Wozu wirdendie Schilerinnen gerne etwas schreiben? Ein bis zwei Themen aus-
wahlen; moglicherweise mochten die Madchen zu einem anderen Thema schrei-
ben als die Buben.

Méogliche Themen sind z. B. E-Gaming, Mobbing, Stars, Amok an Schulen, etc.

Im Informatikunterricht wird gemeinsam ein Blog eingerichtet und das Thema
Bloggen (worauf muss man achten; verwenden von Synonymen anstelle des ei-
genen Namens, etc.) behandelt.

Hinfuhren zur Argumentation in Deutsch:

Recherche von Information im Internet, in Sachliteratur, Lexika

Argumente suchen;verschiedene Perspektiven (z.B.,Ich hatte gerne ein Haustier"
—-welches? Warum? Was spricht daflir, was dagegen? Was wird meine Mutter da-
zu sagen? Wie kann ich sie iberzeugen? ...)

Im Informatikunterricht stellen die Schilerinnen ihre Beitrage online.

Optimal ware, wenn auch eine andere Klasse dieser oder an einer anderen Schu-
le sich am Blog beteiligt,um eine Diskussion entstehen zu lassen.

Einabgeschlossenes,Storymailing-Projekt”einer 4.Grundschulklasse,das fir die
5.und 6.Schulstufe adaptiert werden kann: http://www.blogigo.de/pmoen

Fachliteratur:

Ein Fachbuch zum Thema Blogs und Lesen und Schreiben in der Schule, in dem
auch Anwendungsbeispiele vorgestellt und diskutiert werden (die sich allerdings
an etwas altere Schiilerinnen richten):

Penrod, Diane: Using Blogs to Enhance Literacy. The Next Powerful Step in 21st-
Century Learning. Lanham: Rowman & Littlefield Education, 2007.
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Buch und Internet: www.antolin.at

Die Internet-Plattform Antolin baut aufdie interaktiven Moglichkeiten des WWW
auf,umsinnentnehmendes Lesen zu fordern.Die Lizenz fiir die Nutzung kann von
Schulen fur einzelne Klassen bzw. fir die gesamte Schule fur jeweils ein Jahr er-
worben werden — Ndheres dazu weiter unten.

Aufdieser Plattform finden sich zu mittlerweile iber 14.000 Blichern fiir die 1. bis
10.Schulstufe Fragen zu den Inhalten, die die jungen Leserinnen in Quizform be-
antworten. Die Bucher decken eine grof3e Bandbreite an Genres und Themen ab:
von erzahlender Literatur Uber Sachblicher, Lexika und Comics bis zu Literatur in
englischer und franzdsischer Sprache. Die Fragen werden differenziert in Fragen,
diesichaufdie Inhalte des Buches beziehen und Fragen,diezum Nachdenken an-
regen und uber den eigentlichen Inhalt hinausgehen.

Die Schiilerinnen bewerten die Blicher auch,wie gut sieihnen gefallen haben.Dies
ermoglicht z.B.die Suche von Belletristikzum Thema Internet fir die 5. Schulstufe,
geordnet nach der Beliebtheit bei Madchen oder Buben. Das Angebot wird fort-
laufend aktualisiert und erganzt. Auch ohne den Kauf der Lizenz kénnen so Hin-
weise auf Blicher, die den Leserlnnen gefallen haben, gesucht werden.

Die Schilerinnen bekommen fir richtig beantwortete Fragen Punkte. Das Pro-
gramm kann so eingestellt werden, dass nach falscher Beantwortung die richti-
gen Antworten angezeigt werden.

Die Lehrerinnen,die einen eigenen Zugang zu Antolin haben, kdnnen nachverfolgen,
zu welchen Blichern wann die Schiilerinnen die Fragen beantwortet und wie sie
dabeiabgeschnitten haben.Sie sehenauch, beiwelchen Fragen einzelne bzw.meh-
rere Schilerlnnen Schwierigkeiten hatten,was auf spezifische Schwierigkeiten hin-
deutet,dieim Unterricht berlcksichtigt werden sollten.Das Programm bietet auch
die Moglichkeit, direkt Mails an die einzelnen Schilerlnnen zu schreiben.

Furviele Kinder ist es sehr motivierend, sich mit Namen und Passwort in das Pro-
gramm einzuloggen, Fragen zu beantworten und Punkte zu sammeln,und sie wer-
den soauch zum Lesen von Blichern motiviert. Sie kdnnen sich ihre eigenen Leis-
tungen anzeigen lassen und sich einen Uberblick darlber verschaffen. Auch ihre
Eltern konnen sich diesen Uberblick ansehen.

Wie funktioniert Antolin?

Ein kostenfreier Testzugang wird flr zwei Wochen angeboten. Die Lizenz kann di-
rekt Uber die Webseite erworben werden. Die Zugangsdaten werden per E-Mail
oder Post zugeschickt.

Der Lehrer/die Lehrerin loggt sich ein und legt eine neue Klasse mit den Schile-
rinnenan.Er bzw.sie teilt den Schilerinnen die Zugangsdaten mit. Diese konnen
sich nun selbst einloggen. Sie suchen sich das Buch aus, das sie gelesen haben,
und beantworten die Fragen.
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Lizenzen und Preise (Stand Mai 2009)

Klassenlizenz:
Eine Klassenlizenz ermoglicht den Zugang nur fiir einen Lehrer bzw. eine Lehre-
rin. Mit dieser Lizenz kann eine Klasse eingerichtet werden.

Der Preis betragt 35,00 Euro pro Jahr (365 Tage) und Lizenz.
Schullizenz:
Eine Schullizenz erméglicht dem gesamten Kollegium einer Schule den Zugang

zu Antolin. Mit dieser Lizenz konnen neun Klassen pro Lehrerln eingerichtet wer-
den. Der Preis betragt 169,00 Euro pro Jahr (365 Tage).
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Strategie 10: Informationsorientiertes
Lesen integrieren

Die Notwendigkeit, dass informationsorientierte Texte verstarkt in die Lesefor-
derung zu integrieren sind und viele Schilerinnen Unterstitzung brauchen,um
diese Texte zu verstehen, ist eines der Ergebnisse von PISA. Besonders wichtig ist
hier die Phase des Ubertritts von der Primar- in die Sekundarstufe. Dies zeigt al-
lein schon ein Blickaufden Stundenplan,aberauch aufSchulbucher:In ders.Schul-
stufe sind die Gegenstande klarvoneinander abgegrenzt.Werden in den Blichern
der Volksschule die Kinder haufig in die Texte miteinbezogen und Inhalte in nar-
rativer Form vermittelt,andert sich in vielen Schulbtichern der Sekundarstufe das
Verhaltnis zwischen Schilerin, Schulbuch und dessen Inhalten. Es werden hdu-
fig spezifische Fachsprachen mit den ihnen eigenen Begriffen und Formulierun-
genverwendet,die Spracheist neutral,und Verbindungen zur Lebenswelt der Schi-
lerinnen herzustellen,scheint den Schulbuchautorinnen fiir diese Altersgruppen
oft weniger relevant als fur die 6- bis 10-Jahrigen.

Viele Lehrerinnen der Sekundarstufe | gehen davon aus,dass Kinder nach derVolks-
schule lesen kdnnen und auch ihnen fremde Texte verstehen. Eine entsprechen-
de Sensibilitat daflr, welche Anforderungen unterschiedliche Texte an Kinder
stellen, die weder mit den Inhalten noch mit der Fachsprache vertraut sind, fehlt
ebenso, wie ,eine entwickelte Didaktik und Methodik des verstehenden Lesens
im Anschluss an den unmittelbaren Schriftspracherwerb bis hinauf in die Se-
kundarstufe” (Rosebrock 2005:35.). Fiir den Sachunterricht und die dabei fiir die
Schilerinnen entstehenden, domanenspezifischen Anforderungen an ihr Lesen
durfte diese Kritik mindestens im gleichen Ausmal3 zutreffen.

Abgesehenvon notwendigen Malknahmen,um die Madchen und Buben beim Ver-
stehenvoninformationsorientierten Texten zu unterstitzen, sollte die Lektiire von
unterschiedlichen Sachtexten insgesamt einen hoheren Stellenwert haben: Le-
sen und auch Lesemotivation werden nicht ausschlieBlich Uber literarische Texte
entwickelt. Dass, wie PIRLS gezeigt hat,Kinder mit einer unterdurchschnittlichen
Lesekompetenz informationsorientierte Texte haufiger lesen als gute LeserIn-
nen, lasst nicht die Schlussfolgerung zu, dass Informationstexte nicht zur Forde-
rung der Lesekompetenz eingesetzt werden konnen. Es ist vielmehr davon aus-
zugehen, dass diese oft wesentlich klrzeren bzw. zumindest inhaltlich und for-
mal starker strukturierten Textformen, die zumeist mit Abbildungen kombiniert
werden, dem geringeren Leseverstandnis der schwacheren Leserlnnen ent-
gegenkommen. Daraus leitet sich ab,dass diese Texte, die auch vielen schwacher
lesenden Kindern aus ihrem Alltag vertraut sind, ein wichtiger Ansatzpunkt sind,
umKinderzum Lesen zu motivieren.In einem nachsten oder Gbernachsten Schritt
sollten diese Kinder an andere Textformen herangefiihrt werden, deren Lekture
offensichtlich eher dazu beitragt, ihre Lesekompetenz zu fordern - die Betonung
liegtauf,eher,weil die,Henne-Ei-Frage“ bezliglich des Zusammenhangs von ho-
herer Lesekompetenz und Uberdurchschnittlicher Lesehaufigkeit von erzahlen-
der Literatur nach wie vor nicht geklart ist.

Viele Buben haben bereits in derVolksschule ein ausgepragtes Interesse an Sach-
literatur, das gezielt aufgegriffen werden sollte, um sie in ihrem Lesen zu bestar-
ken und zu unterstiutzen. Madchen wiederum brauchen beim Lesen von infor-
mationsorientierten Texten auch deswegen besondere Aufmerksamkeit, weil in
ihrem Lesealltag sehr haufig erzahlende Texte und eine identifikatorische Lese-
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haltungim Vordergrund stehen. Methoden, Texte (visuell) zu strukturieren, diirf-
ten hier besonders hilfreich sein — und Buben insofern ansprechen, als dadurch
auch ihre Affinitat zu visuellen Modi der Kommunikation in den Unterricht inte-
griert und anerkannt wird.

Informationsorientiertes Lesenist Teil vieler in dieser Sammlung prasentierter Bei-
spiele. Bei den anschlieBend prasentierten Vorschlagen schreiben Madchen und
Buben selbst kurze Informationstexte, sie betatigen sich als Textspione im Inter-
net, planen ihren Urlaub und stellen brauchbare Informationsquellen zu ver-
schiedenen Themen zusammen.

Die zur Integration von informationsorientiertem Lesen in der Broschiire ,Férderung der Lese-
motivation* prasentierten Ideen beziehen sich vor allem auf Sachliteratur und Zeitschriften.

Sachbiicher und (Kinder-)Zeitschriften in der Klassen- und Schulbibliothek

+ Neuerwerbungen von informationsorientierten Texten in der Schulbibliothek und im Schul-
haus gut sichtbar prasentieren

+ RegelmadRiges Arbeiten mit Zeitschriften und Sachliteratur (auch aus dem Internet) im Unter-
richt

Sachliteratur als Basis fiir Referate in Deutsch und anderen Gegenstanden

« Kombination von erzahlender und informationsorientierter Literatur fir Referate
« Kurzprasentationen der Schilerinnen zu ihren Freizeitinteressen, zu denen sie entsprechende
Sachliteratur mitbringen (auch kommentierte Linklisten)
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Schreiben kurzer Informationstexte:
Header und Body verfassen

Kinder undJugendliche nutzen dasWWW zunehmend als Informationsquelle. Bei
diesem Beispiel recherchieren die Schilerlnnen zu einem vorgegebenen Thema,
eventuell unter ausgewahlten Gesichtspunkten. Sie lesen Texte, sammeln Infor-
mationen und erstellen gemeinsam eigene Texte. Sie lernen dabei, kurze, griffige
Informationen zu bestimmten, aktuellen Themen (z. B.auch aus Geographie und
Wirtschaftskunde, Geschichte und Sozialkunde, Biologie und Umweltkunde, etc.)
zu erstellen.

Die Texte kdnnen mit Bildern erganzt werden. Dabei stellt sich unteranderem die
Frage danach, was zu beachten ist, wenn man Texte oder Bilder von anderen eins
zu eins Gbernimmt. Die Schiilerinnen formulieren jeweils eine kurze Uberschrift
(,Header"), die zum Inhalt des Textes (,Body”) passt.

Das Versenden der einzelnen Texte an die Lehrerin/an den Lehrer via E-Mail bie-
tet einen Anlass dazu, dariiber zu sprechen, wie man ,offizielle“ bzw. formelle E-
Mails verfasst: aussagekraftiger Betreff (nicht einfach ,hallo”), Anrede, Verab-
schiedung, Name/Absender mit Kontaktdaten.

Man konnte furdiese Diskussion/Prasentation mit PowerPoint arbeiten: Die Schi-
lerinnen kopieren ihre Texte in die Prasentation. Der Text darf bei einer vorgege-
benen Schrift (Schrifttyp und GroRe sowie Zeilenabstand) nicht Gber das Textfeld
hinausgehen —und auch die Uberschrift muss in das entsprechende Feld passen.
Verschiedene Vorschlage fur Uberschriften konnten eingetippt und dann im Zu-
sammenhang mitdemText diskutiert werden.Durch das Léschen und Verandern
erlebendie Schilerlnnen,wie ein Text entsteht und dass ein Text durchaus oft Uber-
arbeitet werden kann/muss, bis er dann auch ,richtig steht”.

Dieses Beispiel liefert auch Anlass flireine Auseinandersetzung damit, wie die Schu-
lerinnen die Glaubwdirdigkeit und Verlasslichkeit von verschiedenen Onlinequel-
len bewerten konnen.

Eine oder mehrere Unterrichtseinheiten

Deutsch, auch andere Gegenstande

AUSFUHRUNG

Die Schilerinnen sammeln vorerst gemeinsam Informationen aus dem Internet
zueinemaktuellenThema undversuchen danach zu,exzerpieren“:mindlich, ge-
meinsaminder Gruppe, Peerto peer.Die Madchen und Buben kdnnen auch selbst
Themen vorschlagen, zu denen sie gerne recherchieren wirden.

Danach wird eine E-Mail pro Gruppe (maximal vier Mitglieder) mit ,Header”
(Kopfzeile) und einem ,Body” (Text) mit max. xxx Absdtzen mit je max. xxx Sat-
zen erstellt. Dieser Text soll z. B. drei bis vier inhaltliche Punkte enthalten.
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Die Schilerinnen schickenihre Mails anihre Lehrerin bzw.ihren Lehrer (die fir die-
sen Zweck z. B. eine kostenlose gmx- oder hotmail-Adresse eingerichtet haben).
Sie bekommen schriftlich innerhalb von dreiTagen kurze Antwortmails,die in der
jeweils nachsten Stunde gemeinsam mindlich aufgearbeitet werden.

Es ergibt sich ein gemeinsamer,Merktext” in Form einer gemeinsam erarbeite-
ten Zusammenfassung.

Werden verschiedene zusammenhangende Aspekte zu einem groflieren Thema
ausgewahlt, kann ein Plakat mit den verschiedenen Texten gestaltet werden, das
wesentliche Informationen zum jeweiligen Thema enthalt.

Bevor das Plakat gestaltet wird, konnte in der Klasse diskutiert werden,ob die ein-
zelnen Uberschriften zu den Texten passen. Vielleicht hat jemand andere Vor-
schlage, die gemeinsam bzw.von der jeweiligen Gruppe dann diskutiert werden.
Welcher Aspekt des Textes wird durch die Uberschrift angesprochen? Was passt,
was nicht?

I“

Beispiel zum Thema ,,Fuf3bal

Kurze Linkliste zum Thema:

http://www.tk-logo.de/nachrichten/spezial-wm.htm|

Ein Ful3ball-Spezial des Wissenschafts-Magazins der deutschen Techniker Kran-
kenkasse. Es wurde zwar fur die WM 2006 erstellt, behandelt aber einige inter-
essante und allgemeine Fragen.

http://www.wdrmaus.de/sachgeschichten/fussball/
FuRBball: So wird der Ball gemacht

http://www.hamburger-bildungsserverde/index.phtml?site=
faecher.sportwm2006

Umfangreiche Sammlung mit weiterfihrenden Links zum Thema Fuf3ball des Ham-
burger Bildungsservers:

e FuBball: Kultur, Soziales und Behinderungen

Fulball und Gewalt

FuBball im Unterricht

Daten und Fakten

Nach eingehender Diskussion, Versuchen von Zusammenfassungen und gegen-
seitigem Austausch konnte die Kurzfassung des ,Merktextes“ nach dem Dis-
kursprozess als kurzer E-Mail-Text (Beispiel fiir eine Aussendung) so aussehen:
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Im FuRballfieber

Alle FuBballfans fiebern den grof3en Spielen entgegen. Es gibt eine Menge Themen rund um das
Spiel: Macht FuBball O-Beine? Wie entsteht der FuRballrasen? Welche Varianten des Ful3balls
gibt es? Was wird als die FuRballsprache bezeichnet? Was sind Hooligans und was wollen sie?

Viele Dinge, die das FuRballspiel betreffen, gelten auch fiir zahlreiche andere Sportarten.

Schlagworte:

Schiri, Fuball, Fanmeile, Fuballrasen, Hooligans.

Quellen:

http://www.tk-logo.de/nachrichten/spezial-wm.html
http://wwwwdrmaus.de/sachgeschichten/fussball
http://www.hamburger-bildungsserverde/index.phtml?site=faecher.sportwm2006

Die Nennung der Quellen sollte die Schilerinnen dafir sensibilisieren, dass sie
jeweils offenlegen,wohersieihre Informationen beziehen—ein Anspruch,deran-
gesichtsderimmerunulberschaubarer werdenden Informationsmoglichkeiten mit
den damit verbundenen Problemen der Verlasslichkeit und Aktualitat immer
wichtiger wird.

Beispiel ,,Biosprit*
Kurze Linkliste zum Thema:

http://de.wikipedia.org/wiki/Biokraftstoff —allgemeine Informationen tiber Bio-
kraftstoff von Wikipedia

http://www.welt.de/wissenschaft/article1246835/Biosprit_schaedlicher als
herkoemmliches_Benzin.html—Welt online: ,Biosprit schadlicher als herkémm-
liches Benzin“ (09-10-2007)

http://www.zeit.de/online/2007/39/Biosprit — Die Zeit online: ,Ernlichternde
Klimabilanz (02-11-2007)

http://www.tagesschau.de/wirtschaft/meldunggggg2.html — Tagesschau.de:
,Sprit wird teurer —dank Biosprit” (23-8 0-2006)
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Biosprit schadlicher als herkommliches Benzin
Eine aktuelle wissenschaftliche Studie entfacht die Diskussion tiber den Einsatz von Biokraft-
stoffen (Rapsdiesel und Bioethanol) neu:

Die Oko-Bilanz dieser Biokraftstoffe ist viel schlechter als bisher angenommen. Grund ist die
Dlingung mit Stickstoff, der zum Teil als Lachgas (Distickstoffmonoxid) in die Atmosphare
gelangt. Dieser Stoff ist ein um den Faktor 300 starkeres Treibhausgas als Kohlendioxid und
damit ein echter Klimakiller.

Schlagworte:

Klima, Biokraftstoffe, Rapsdiesel, Bioethanol, Oko-Bilanz

Quellen:

http://de wikipedia.org/wiki/Biokraftstoff
http://www.zeit.de/online/2007/39/Biosprit
http://www.welt.de/wissenschaft/article1246835/
Biosprit_schaedlicher als_herkoemmliches Benzin.html

Andere Themenvorschlage:

Erdbeben

Tiere

Andere Kulturen

Essen und Trinken

Ein neuer Kinofilm fur die 10- bis 12-Jahrigen
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Textspione im Internet

Die Schulerlnnen vergleichen kurze Online-Texte zum gleichen Thema: Wie sind
die Texte formuliert? Welche Themen werden jeweils behandelt, wie werden sie
gewichtet und strukturiert? Welche Bilder werden verwendet? Welchen Eindruck
haben die Schilerinnen von den verschiedenen Texten? Welcher Text gefallt ih-
nen am besten und warum? Welcher Text macht den seridsesten Eindruck?

Das Lesen unterschiedlicher Texte zu einem Thema und das Herausholen und Zu-
sammenstellen von zentralen Informationen stehtim Mittelpunkt dieses Beispiels.
Eine Aufgabe flir die Schilerlnnen kann z. B. sein, dass sie die verschiedenen Be-
griffe sammeln, die in den einzelnen Texten verwendet werden, um etwas zu be-
nennen.Welchen Begriff wiirden sie verwenden, welchen eher nicht? Welche Bil-
der werden eingesetzt? Passen diese Bilder zum Text? Welche anderen Bilder
kénnte man verwenden?

Je nach Aufgabe und Thema kénnen die Schilerinnen verschiedene Suchma-
schinen kennen lernen und verwenden (z. B. auch die Funktion der erweiterten
SucheoderdieBildersuche).Eine Zusatzaufgabe kann sein,einen eigenen kleinen
Text zum gewahlten Thema zu schreiben —z. B. liber einen Aspekt, der nicht vor-
gekommen ist, der die Mddchen und Buben aber interessieren wiirde.

BeiderWahl des jeweiligen Themas ist darauf zu achten, dass diese sowohl Mad-
chen als auch Buben interessieren.

Kurzer Input, Teil einer Unterrichtseinheit, ausbaubar

Gegenstandsiibergreifend

AUSFUHRUNG

Einfache Online-Texte zum selben Thema werden nach Inhalt und Aufbereitung
durchgearbeitet—nach bestimmten Themen oder Ankerbegriffen,die von der Leh-
rerin bzw.dem Lehrer vorgegeben werden:

Was ist die Kernbotschaft?

Wie werden Themen unterschiedlich dargeboten?

Was ist gleich —was ist verschieden?

Wie reagieren die Schilerinnen Leserinnen darauf?



Strategie 10: Informationsorientiertes Lesen Praxisbeispiele

Vergleiche einige dieser Online-Zeitungen und/oder Enzyklopadien:

www.derstandard.at (Der Standard)

www.kronenzeitung.at (Kronenzeitung)

www.kurier.at (Kurier)

http://de.wikipedia.org (Wikipedia)
http://grundschulwiki.zum.de/index.php/F (Grundschulwiki — Lexikonseiten)

im Hinblick auf die Themen:

e eine grole Sportveranstaltung oder
e ein anderes aktuelles Ereignis

e Schulferien
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Wir planen unseren Urlaub

Die Schilerlnnen planen mit Hilfe von Prospekten, Reisekatalogen und Websei-
ten einen Urlaub und berechnen,welche Kosten anfallen und wie viel Geld sie brau-
chen wirden.Lesen und Schreiben sind in die Zielsetzung dieser Aufgabe einge-
bettet.

Neben den Recherche-, Lese-, Schreib- und Rechenaufgaben lernen die Madchen
und Buben,woran beider Planungeines Urlaubs zu denkenist.Sie lesen Fahr-und
Flugplane und stellen verschiedene Vergleiche an. Durch die Erstellung einer
Mind Map strukturieren sie ihre Planung noch einmal (oder auch schon zu Be-
ginnderPlanung).Sie lernenverschiedene Webseiten kennen, die bei der Planung
einer Reise hilfreich sind.

Mehrere Unterrichtseinheiten

Deutsch, Mathematik, Geographie, Wirtschaftskunde
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AUSFUHRUNG

Planungsphase Organisiere dir Reisekataloge aus Reisebliros oder ~ EA
schlage im Internet nach!

Erarbeitungsphase ~ Gemeinsames Beispiel erarbeiten: Einzelne Gruppen
Wir sammeln, was wir an Informationen fiir eine erhalten einzelne
individuelle Urlaubsreise / eine Schullandwoche Aufgaben, L hilft,
brauchen: SS stellen ihre
+ Entscheidung lber Reiseziel - Transportmittel Ergebnisse vor

(Flugzeug, Auto, Bahn, Bus) — Unterkunft und lassen die
(Hotel, Appartement, Bungalow, Zelt, Einzel- Informationen
zimmer, Doppelzimmer, Familienzimmer, ...) zusammenflieBen
+ Reiserouten berechnen (Routenplaner,
StraRenkarten)
+ Fahrplane (online + Preisvorschlag)
+ Flugplane
+ Preisberechnung: Anreise — Unterkunft —
Zusatzangebote (Eintritte)
+ Vergleich mit Pauschalreisen (online —
Reisebliroseiten)
Die Zusammenfassung visualisieren wir in Form
einer Mind Map!
Landschul-
woche
Transfer SS erarbeiten mit Hilfe ihrer Unterlagen und des EA oder GA

Internets ihre eigenen Traumreisen oder eine
Schullandwoche

Linktipps:

http://www.google.at Stichwort: Reisebliro,
Jugendcamps, Schullandwoche
http://www.oeamtc.at (Routenplaner)
http://www.oebb.at (Bahnreisen)
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Information — Recherche — Quellen

Die Schilerlnnen tben zu alltagspraktischen Fragen Informationen zu finden
und arbeiten dabei mit verschiedenen Quellen. Dabei lernen sie, wie diese Quel-
len verwendet werden, welche Vor- und Nachteile sie im Vergleich mit anderen
Quellen haben und wie man die Glaubwdrdigkeit und Verlasslichkeit von Infor-
mationen prifen und bewerten kann.

Sobald Information zu recherchierenist,sind verschiedene Formen des Lesens un-
umganglich. Lesen ist wiederum in eine spezifische Aufgabe integriert, die nicht
von vornherein das Etikett, Lesen tragt.

Die Schiilerlnnen konnen ein Verzeichnis erarbeiten, zu welchen Fragen oder Auf-
gabenihrer Meinung nach welche Quellen hilfreich sind. Dieses Verzeichnis konn-
tein Formeines Blogs angelegt werden (vgl. Beispiel 33). Das ermoglicht es, direkt
auf Internetlinks zu klicken, ohne diese erst abtippen zu mussen.

Eskonnten Rubriken zu verschiedenenThemen angelegt werden,z.B.zu Kino, Mu-
sik,, Trendy Shopping",,,.Beauty”,Computer,Handy,Tiere,Reisen, Rat & Tat (z.B.ver-
schiedene Beratungseinrichtungen, die fur die Altersgruppe und andere relevant
sein kénnten, etwa auch Konsumenteninformation) usw.— je nachdem, welche
Themen die Madchen und Buben interessieren. Der Vorteil eines Blogs ist, dass
die Eintrage erganzt und auch bewertet werden konnen—und auch Freundinnen
und Familienmitglieder konnen nachschauen, was fiir die Madchen und Buben
von Interesse ist bzw. welche Informationsquellen diese herausgefunden haben.

Die Schilerinnen lernen durch diese Ubung eine Reihe von unterschiedlichen Mog-
lichkeiten der Information und Beratung kennen, die fiir sie selbst oder auch fur
ihre Familie relevant sind.lhre Handlungsfahigkeit wird dadurch erweitert—eben-
so ihre Sensibilitat dafir, dass es in den seltensten Fallen fur spezifische Fragen
oder Probleme keine Hilfe gibt.

An diesem Blog kdnnen mehrere Klassen gemeinsam arbeiten. Eine Gruppe von
(dlteren) Schilerinnen kénnte die Verantwortung dafiir ibernehmen, dass im Vor-
hinein getroffene Vereinbarungen tiber Inhalte und die Sprache eingehalten wer-
den.

Mehrere Einheiten — Methoden der Information, der Recherche, Vergleich/Qua-
litdt von Quellen

v Deutsch, evtl. auch Englisch
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AUSFUHRUNG

Stufe 1:
Den Schilerlnnen werden mit Hilfe eines Fragebogens verschiedene Moglichkeiten
aufgefachert, von wo womit welche Informationen einzuholen sind.

Stufe 2:
Mitvorstrukturierter WWW-Suche lernen die Schilerinnen, sich verschiedene, niitz-
liche Informationen selbst zu besorgen.

Stufe 3:
Aufaltersgemaler Ebene werden Zugriffsgeschwindigkeit und Qualitat von Quel-
len thematisiert.

Beispiel

Stufe 1:

Die Schilerinnen sollen alleine oder in Kleingruppen den folgenden Fragebogen
ausflllen; dabei ist der Fragebogen evtl. auf die ortichen Gegebenheiten anzu-
passen bzw.zu erweitern.Anschlief(end sollten die verschiedenen Ergebnisse be-
sprochen werden.
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Welche Information hole ich mir
womit woher?

Welche Information?

Welche Frage?

Womit? Woher?

Medium Quelle

Beispiel

Welche Filme gibt
esimKino?

mundlich oder FreundIn
per Handy

Zeitung

www.film.at

Wird Harry Potter den
Kampf mit dem
Bosen Uberleben?

Wann fahrt der

nachste Bus nach ........ ?

Wann hat C.Julius
Caesar gelebt?

Wo gibt es einen
guinstigen MP3-Player?

Wenn eine Freundin /
ein Freund in echter
Not ist,wo gibt es Rat?

Ich mochte einen
Witz horen —
woher nehmen?
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Welche Information hole ich mir womit woher? So konnte der ausgefillte
Fragebogen aussehen:

Welche Information? Womit? Woher?
Welche Frage? Medium Quelle
Beispiel Welche Filme gibt mundlich oder FreuwndIn
esimKino? per Handy
Zeitung
www.film.at
1 Wird Harry Potter den Hawry-Potter-Buchv

Kampf mit dem
Bosen Uberleben?

2 Wann fahrt der Falhwplanheft swHause
nachste Bus nach ........ ? Fahwplan Haltestelle
hitp://www.postbus.at/
3 Wann hat C.Julius Lexikow swHause od.
Caesar gelebt? Schulbibliothek
hetp://de.wikipedio.org/
4 Wo gibt es einen Reklame swHawse od. TV
gunstigen MP3-Player? www.geizhals.at
ondlicl v Geschift
muondlichv tlterw
5 Wenn eine Freundin / mindlicihv | Schude/LehwerInnen
ein Freund in echter Handy Te(h):)fr. 147
Not ist, wo gibt es Rat? Rat auf Draht -
otist,wo gibt es Ra T e fiur
Kind b
Jugendliche
6 Ich mdchte einen mindlich od. Fr v
Witz horen — 5 E;VKH ] > der T >
woher nehmen? J - g, ge4s g
www.witze.at
Witzebuch Schudbibliothek

201



Praxisbeispiele

Strategie 10: Informationsorientiertes Lesen

202

Stufe 2: Nurim Computerrraum mit Internet-Freischaltung moglich!

Eine Liste mit nutzlichen Internet-Links, wie nachfolgend dargestellt, wird allen
Schiilerlnnen ausgeteilt (sieist an die Gegebenheiten derKlasse anzupassen,z.B.
andere Schulhomepage flr Supplierplan). Anschliefend wird an einem Beispiel
erklart, wie man zu der gewlinschten Information kommt.

Dannergehtanalleder Arbeitsauftrag,sich mit den Links vertraut zu machen (z.B.
Wann fahrt der Bus von .... bis ...?). Wer sich wo nicht auskennt, muss zuerst drei
Mitschilerlnnen fragen, bevor er/sie bei der Lehrkraft nachfragt.

Der nachste Arbeitsauftrag wird in Partnerarbeit erledigt: Jede/jeder stellt an ei-
ne/einen Partnerin drei Fragen (z.B.:Suche heraus,welche Filmeim....... -Kinomor-
gen am Nachmittag gespielt werden!), welche mit Hilfe der Internet-Recherche
beantwortet werden mussen. Die richtige Antwort wird auf dem Zettel der/des
Gefragten bestatigt.
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Ich kenne mich aus! Ich kann mir selbst
helfen! — Mit dem Internet!

Nitzliche Adressen fiir die Klasse

der/des (Schule)
Bus-Fahrplan http://www.postauto.at/
Zug-Fahrplan http://www.oebb.at/
Telefonbuch http://www.herold.at/

Lexikon http://de.wikipedia.org/
Stundenplan/Supplierplan http://www.werkschulheim.at/
WSH-Schulbibliothek http://www.bibliotheken.at/
Schulfuhrer http://www.schule.at

Gemeinden/Offnungszeiten http://www.ebenau.at/
http://www.hof.at/
http://www.koppl.at/

http://www.faistenau.at/ ...

TV, Wetter http://www.orf.at/

Kino http://www.film.at/
Salzburger Nachrichten http://www.salzburg.com/
Bucherkauf http://www.buchmarkt.at
Die Stral3e, wo ich wohne http://maps.google.at/
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Stufe 3: Nur in der Schulbibliothek moglich (inkl. Internetfreischal-
tung)!

Einzelne Schilerinnen recherchierenin der Schulbibliothek bestimmte Fragen. Da-
beiwird die Zugriffsgeschwindigkeit gestoppt und die Art und Qualitat der Quel-
le werden zur Diskussion gestellt.

Man kann diese Prozedur auch mit einem Beobachtungszettel festhalten lassen:

1) Schilerln mit Lexikon (z. B. Brockhaus) gegen Schiilerln mit Computer, der
erst eingeschaltet werden muss:
In welchem Jahr wurde Georg Friedrich Handel geboren?

2) Schilerln mit Lexikon gegen SchiilerIn bei eingeschaltetem Computer:
Wo liegt die Elfenbeinkiste?

3) Schilerln mit Lexikon gegen SchiilerIn bei eingeschaltetem Computer, wo
Wikipedia schon geoffnet ist:
Was ist eine Oboe?

4) Schilerln mit Lexikon gegen Schiilerin bei eingeschaltetem Computer,wo
Google schon gedffnet ist.
Was ist der neueste Trend bei Skateboards?

Nachdem die Zugriffszeiten und die Ergebnisse vorgestellt wurden, sollten auch
die Qualitat bzw.die Verlasslichkeit von Quellen erklart werden. Dabei sollten un-
gefahrfolgende Ergebnisse erzielt werden:

Lexikon:rascher problemloser Zugriff, hohe Qualitat, allerdings oft veraltet, muss
bei einigen Fragen versagen (z. B. Trends bei Skateboards).

Internet:technisch anspruchsvoller, bei ausgeschaltetem Gerat lange Anlaufsdauer,
hilfreich ist Voreinstellung von Google oder Wikipedia (bzw. Arbeit mit Favoriten)

Wikipedia: relativ gute, allerdings wechselnde Qualitat; Texte kdnnen auch von
jedem und jeder Uberarbeitet werden, was zum Teil auch passiert —Verlasslich-
keit ist deshalb problematisch.

Google,Yahoo:Erkennen und Aussortieren von kommerziellen (und damit ofteng
geflihrten) Angeboten oft schwierig, oft sind diese Ergebnisse aber auch er-
winscht.
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Strategie 11: Texte durch deren
Dekonstruktion zuganglich machen

Besonders jene Madchen und Buben,die Schwierigkeiten beim Schreiben von Tex-
ten haben, haben wenig Erfahrung darin, Sprache und Texte als ,Material“ zu be-
und verarbeiten. Es sollte ihnen gezeigt und ermoglicht werden, einzelne Silben
und Begriffe, Textteile und ganze Texte zu zerlegen, zu verandern,umzuschreiben,
etc. Das Bewusstsein von Sprache und Schrift als Ressourcen, die bearbeitet und
verandert werden kdnnen, Schreiben und Lesen als Werkzeuge dazu, die sie selbst
verwenden konnen, sollte ihnen hier mehrVertrauen in ihre eigenen Fahigkeiten
geben und ihr Interesse an Lesen und Schreiben sowie Schrift und Sprache for-
dern.

Fir Kinder aus schriftfernen Kontexten verlieren Texte durch diese Erfahrung ei-
nen moglicherweise ,einschiichternden” Eindruck. Sie sind nicht etwas ,Gege-
benes“ oder ,Unveranderliches”, sie werden in ihrer Gemachtheit erkennbar und
dadurchauch,greifbarer”.Gleichzeitig sollte das Verfassen von Texten starker als
ein Prozess erlebbar werden, der oft mehrere Schritte erfordert und bei dem es
immer wieder auch zu ,Verirrungen® kommt, Worter ersetzt und bereits ge-
schriebene Textteile wieder gestrichen oder umgestellt werden, etc. Fehler zu ma-
chenundzukorrigieren,sollte als selbstverstandlicherTeil des eigenen Schreibens
erlebbar gemacht werden (undvielleicht auch hin und wieder an der Tafel gezeigt),
um so zu vermeiden, dass die Schilerlnnen das als ein personliches Versagen er-
leben.

Auch schwachere LeserInnen sollten durch ein moglichst unbefangenes Heran-
gehen an zu lesende Texte und an Schreibaufgaben Lust, Mut und Kreativitat im
Umgang mit Sprache und Schrift entwickeln.DasVerandern und Schreiben eigener
Texte, bei dem sie viele Freiraume haben und durch Lehrerlnnen unterstitzt wer-
den,sollteihnen erlebbar machen,was sie selbst konnen und was mit Sprache al-
les moglich ist.

Texte als etwas Gemachtes und deswegen immer Hinterfrag- und Veranderba-
res zu erkennen und zu erleben, sollte auch einen Beitrag dazu leisten, dass Le-
sen, Schreiben und Texte von allen Mdadchen und Buben als etwas erlebt werden,
das sie selbst beeinflussen konnen. Kinder werden auch befahigt, in Bezug auf
Schrift und Texte selbstbestimmter zu handeln, ein Ziel, das z. B. der Konzeption
des deutschen Forschungsprogramms ,Lesesozialisation in der Mediengesell-
schaft“ mit dem ,gesellschaftlich handlungsfahigen Subjekt” als einem der Aus-
gangspunkte und der Zielvorgaben zu Grunde gelegt wurde (vgl. z. B. Groe-
ben/Hurrelmann 2002, 2004). Dieses Verstandnis von ,Lesen” und , Lesekompe-
tenz" geht weit Uber den Zugang der PISA- und PIRLS-Studien hinaus.

Eines der zentralen Ziele aller in dieser Expertise vorgeschlagenen MaRnahmen
ist, den Kindern einen moglichst gelassenen Zugang zu Fragen des Lesens und
Schreibens zu vermitteln., Entschulte” Formen des Umgangs mit Texten und mit
Literatursollen helfen,Bertihrungsangste vor Texten allgemein und vor Lesen und
Schreibenim Besonderen abzubauen.Vorallem die neuen Technologien der Kom-
munikation mit E-Mail und SMS, aberauch dasWWW als einfach zugangliche und
multimodale Informationsquelle liefern dazu wertvolle Anknipfungspunkte.
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Zur Dekonstruktionvon Texten zahlt z.B.auch die Frage, wie die Madchen und Bu-
beneinenText schreiben und gestalten kdnnen,dasserganzihnen undihren Vor-
stellungen lber sich selbst entspricht—ein Punkt, der beivielenderin dieser Samm-
lung vorgestellten Beispielen immer wieder aufgegriffen werden kann und auch
die Auseinandersetzung mit Zuschreibungender Schilerinnenan,Mannlichkeit”
und, Weiblichkeit“ermoglicht.Im Folgenden verlegen die Schiilerinnen Marchen
in die Gegenwart, sie ver- und entschlisseln Texte und haben Spald wahrend ei-
ner Fremdworterschlacht und mit witzigen Zitaten von Fuballern.

Folgende MaBnahmen werden in der Broschiire ,Férderung der Lesemotivation“vorgestellt, um
einen Zugang zu Texten zu finden und um Texte gezielt umzuschreiben und neu zu schaffen:

»Was heiBt das eigentlich?“ — Das Verstehen eines Textes explizit
demonstrieren

+ Einen Text lesen; vorzeigen, wie der Inhalt dieses Textes zu rekonstruieren ist (z B. ein Modell
zeichnen)

Texte demystifizieren — und:,,Wer macht den schwierigsten Text?“

- Texte zerlegen, umschreiben, verandern

- Prozess der Textproduktion erleben

»lch wiirde gerne einen lustigen Text schreiben® — Textproduktion als
Prozess erfahrbar machen

« Wie kann ich einen Text beeinflussen? Etwas Geschriebenes kann tiberarbeitet werden
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Marchenstunde im Computerraum

Die meisten Schilerlnnenkennenzumindest einige Marchen. Ausgangspunkt die-
ses Beispiels ist, dass sie Marchen im Internet lesen — was flr die Auseinander-
setzung mitErzahlungenin der Schule ungewohnlichist.Alle schreiben dann den
gleichen Text um, wobei die Geschichte selbst im Wesentlichen bestehen bleibt.

Durch das Umschreiben sehen die Schiilerinnen, dass auch ,richtige” Texte ver-
anderbarsind und dass Spracheals, Arbeitsmaterial” betrachtet und auch sover-
wendet werden kann: Man stellt Satzteile um, tauscht Worter aus, verandert die
Reihung von Absatzen usw. Anderungen konnen riickgangig gemacht und noch
einmal Uberarbeitet werden—Schreiben ist ein schrittweiser Prozess und umfasst
haufig mehrereVorgange des Uberarbeitens, Um- und Neuschreibens.Und wenn
man einen Satz wegstreicht oderandert, ist das kein Zeichen davon,dass man nicht
,gut” schreiben kann, sondern dass man sich dessen bewusst ist, wie durch an-
dere Begriffe,durch andere Formulierungen, etc. Texte verandert werden konnen.

Eine Variante ist, dass die Schilerlnnen moglichst viele Begriffe, Satze und Satz-
teile, die sie aus Werbespots kennen, verwenden. Marchen kdnnen in die Gegen-
wart transferiert werden bzw. in eine andere geographische Region. Wie wiirde
sich ein Marchen andern, wenn Dornroschen keine Prinzessin, sondern ein Prinz
ware? Was mussteim Marchen geandert werden,damit das wieder,passt“—bzw.:
Warum wirde was nicht passen?

Anm.d.Red.: Es ist ein Marchen, dass diese Lerneinheit mit anderen Texten nicht
funktioniert!

Mehrere Unterrichtseinheiten

Deutsch, Informatik

AUSFUHRUNG

Siehe Kopiervorlage.
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Marchenstunde ...

Eswareinmal...ein Hauflein Kinder,das gelegentlich seine Schiefertafelchen und
die Fibeln zur Seite legte, und es vorzog, mit anderen Gerdtschaften sein Wissen
zu erweitern. Also machte sich das Grliippchen mit seinem Meister auf den Weg
und gelangte alsbald in einen dichten Wald.

http://www.udoklinger.de/
http://www.maerchen.com
http://www.internet-maerchen.de/
http://www.1000-maerchen.de/
http://www.sagen.at/
http://www.maerchen.org

Dort gabesviel zu erforschen —freilich musste der Umgang mit den Werkzeugen
erst trefflich getibt werden. Die Geduld des Meisters wurde auf eine harte Probe
gestellt.

* InTexten einer Seite stobern.

e Einen Text auswahlen, mit dem alle arbeiten.

Diesen Text (oder einen Teil daraus) markieren und kopieren.

In Word-Datei einfligen.

Bearbeiten:Worter ersetzen,Satze umformulieren,andere Ausdriicke finden,in
zeitgemalle Sprache Ubersetzen.

Doch schnell fanden sich die einen zurecht, sie konnten flugs auch denen helfen,
die sich etwas muhsamer durchkampften.Was sieda nuralles zu sehen bekamen
—die Kinder staunten, vollbrachten aber voller Eifer ihr Werk.

 Bearbeitete Texte mit Partnerin vergleichen, Meinungen einholen.

« Beide Partnerinnen erarbeiten Konsens aus ihren Ideen.

 Zwei Paare bilden eine Gruppe und erstellen einen gemeinsamen besten Text.
 Prasentation der einzelnen Gruppen.

Als sie schlie8lich zurtickkehrten, brachten sie einen Schatz mit,den sie behielten
und huteten. Doch gerne zeigten sie ihn ihrem Meister und teilten ihn mit den
anderenKindern—handelte essichdoch umeinen Zauberschatz,derimmerdann
wuchs, wenn er geteilt wurde. Und wenn sie nicht vergessen haben, ihn zu ver-
mehren,dann wachst er noch heute.
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(5, )

Beispiel

Ein schoner Tag

Es war einmal eine Mutter, deren Tochter namens Gertraud Knapp von der Liftgesellschaft in
GroRarl und Mirjam Weichselbraun von Spar Natur pur unbedingt auf den Wiener Opernball
mit Terry Hatcher wollten. Doch die Mutter, die Kartoffelbauerin von MacDonalds, wollte nur
Gertrud zum Ball mitnehmen und Mirjam musste am Hahnbaum bleiben und die Arbeit ma-
chen. Sie musste das Unkraut am Kartoffelfeld jaten, sonst bekommen sie nie das AMA Gitesie-
gel fur kontrollierte Lebensmittel. So fuhren die Mutter und Gertrud mit feinsten Kleidern von
Tomy Hilfiger und Gucci mit dem neuen BMW ser, der das beste Allradsystem hat, zum Opern-
ball. Als dann Mirjam genug von der Arbeit hatte, kaufte sie sich beim Markenmodengeschaft
Adelsberger in St.Johann ein schones Abendkleid und fuhr mit dem Mercedes, den sie sich erst
vor kurzem beim Pappas gekauft hatte, zum Ball nach Wien. Dort tanzten gerade die Junggesel-
len zum Auftakt. Sie musste gut aufpassen, dass sie weder die Mutter noch die Schwester sa-
hen.Dann kam Rainer Schonfelder von Iglo Tiefkiihlgemuse und ging mit ihr einen Schlumber-
ger Sekt trinken.Jetzt war es doch noch ein gelungener Abend mit Unterstiitzung von Skiama-
dé.Reiner Schonfelder lud sie ein, mit dem Red Bull Jet nach Kitzbiihel zu fliegen, um die WeiR3-
wurstparty beim Stanglwirt in Going mit Hansi Hinterseer zu besuchen. Und wenn sie nicht ge-
storben sind, so essen sie noch heute WeiBwirste mit stiRem Senfvon Hausmann.

Manuel Huttegger, 1D, HS St.Johann im Pongau

J
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Geheimschriften

Geheimschriften GbenaufKinder undJugendliche eine grol3e Faszination aus.Sie
sind hilfreich, wenn sich Schilerinnen kleine Nachrichten zukommen lassen, die
derLehrer/die Lehrerin oder auch Mitschilerinnen nicht entschlisseln konnen sol-
len.

Das Besondere an Geheimschriftenim Unterrichtskontext besteht darin,dass sich
hier Schrift und Mathematik dahingehend verbinden,dass Sprache mit Hilfe ma-
thematischer Strukturen verschlisselt wird. Die Schilerinnen sind mit Schrift als
der Zusammensetzungvon Zeichen konfrontiert,denen jeweils auch andere Lau-
te zugeordnet werden kdnnen als die konventionellen.

Das Beispiel kann unter anderem als Ausgangspunkt fir die Beschaftigung mit
der Frage verwendet werden, was Madchen und Buben nicht mochten, dass an-
dere Uber sie und/oder ihre Freundinnen wissen.So konnten gemeinsam Plakate
dazu gestaltet werden, in welchen Situationen Mddchen und Buben Geheim-
schriften anwenden (wirden).

Im Zusammenhang mit diesem Beispiel konnen unterschiedliche Schriftsysteme
vorgestellt werden, um einen Eindruck von der Vielfalt der Schriften zu vermit-
teln, die von unterschiedlichen Kulturen entwickelt wurden.Wenn Schilerlnnen
aus einem kulturellen Kontext in der Klasse sind, dessen Schriftsystem sich vom
Lateinischen unterscheidet, ware das ein Anlass, dass diese Kinder hier eine kur-
ze Prasentation machen.

Im Folgenden werden eine einfache Anleitung zur Umwandlung von Text sowie
ein Beispiel firdie Einbindung eines verschlisselten Textes in den Unterricht vor-
gestellt. AnschlieRen wird ein ca. zweiwochiges Projekt zum Thema Geheim-
schriften mit unterschiedlichen Aufgaben fur die Schilerinnen prasentiert.

Bevor konkrete Anwendungsmoglichkeiten im Unterricht vorgestellt werden,
sind vorab einige Begriffsklarungen erforderlich. Sie dienen der besseren Ver-
standigung uber dieses Thema und sind innerhalb der Kryptographie folgender-
mafen tblich:

Klartext ist der Text, der in eine Geheimschrift Gbersetzt werden soll.
Geheimtext heifSt dieser Text, nachdem er verschlisselt wurde.

Algorithmus ist die Methode, mit der die Verschlusselung vorgenommen wird.
Codeist der Schlussel, der notwendig ist,um einen Text zu verschlisseln bzw.ihn
wieder zu entschliisseln. Den Code durfen nur der Sender/die Senderin und der

Empfanger/die Empfangerin einer Geheimschrift kennen.

Zur praktischen Handhabung ist es nltzlich, den klartext immer in kleinbuchsta-
ben und den GEHEIMTEXT immer in GROSSBUCHSTABEN zu formatieren.

Umlaute werden — wie bei Kreuzwortratseln tblich — durch die Anfiigung eines
e an den Stammvokal fur dieses Schema adaptiert.
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Teil einer Unterrichtseinheit

Mathematik, Deutsch, alle anderen Gegenstande

AUSFUHRUNG

Die Schulerlnnen erhalten einen Text in Geheimschrift, den sie in Klartext zu-
rickwandeln sollen.Dasich grundsatzlich jeder Text dafur eignet, kann diese Me-
thode in nahezu jedem Unterrichtsgegenstand eingesetzt werden.Die einzige Be-
schrankung ist durch die Textlange vorgegeben. Bei allzu langen Texten (meiner
Erfahrungnach:Giber1ooo Zeichen) verlieren die Schiilerinnen die Motivation. An-
sonsten beeindruckt die Methode dadurch,dass die Schiilerinnen sich sehrintensiv
miteinem Text beschaftigen.Dient der Text eher der Wiederholung bzw. Festigung
von bereits Gelerntem, kann eretwas langerseinalsein Text,der neue Inhalte ver-
mitteln soll.

Die Schulerlnnen benotigen eine kurze Einflhrung:
Der Algorithmus besteht darin, dass die Geheimschrift durch die Verschiebung
des Alphabets um eine bestimmte Anzahlvon Buchstaben entsteht.Diese Artder

Codierung heil3t in der Fachwelt die ,CAESAR-Methode".

Der Code gibt an, um wie viel Buchstaben verschoben wird. Wird z. B.um 5 Buch-
staben verschoben, lautet der Code folgendermafien:a = F.

Zur Vereinfachung erhalten die Schiilerinnen eine Tabelle, in der sie die entspre-
chenden Zuordnungen der Buchstaben eintragen konnen.
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Anleitung zur Verschliisselung von Texten mit einem Textverarbei-
tungsprogramm

Mit einem Textverarbeitungsprogramm kann ein Text sehr schnell in einen Ge-
heimtext nach der CAESAR-Methode verwandelt werden. Die folgenden Befehle
sinddem Programm MSWord entnommen.Wichtigist,dass jeder einzelne Schritt
genau und der Reihe nach befolgt wird:

1. Den Text, der in einen Geheimtext verwandelt werden soll, in einer eigenen
Datei speichern.

2. Den gesamten Text mit dem Befehl GROSS-/KLEINSCHREIBUNG in Kleinbuch-

staben transformieren.

Code festlegen (z.B.:a =F).

4. Am Ende des Textes in einer Tabelle das Verschlisselungsalphabet erstellen
(Klartext in Kleinbuchstaben, Geheimtext in GroRbuchstaben).

w

abcdefghijklmnopgqgrstuvwxyz
FGCGHIJKLMNOPQRSTUVWXYZABT CDE

5.Im Befehl SUCHEN/ERSETZEN die erweiterte Option GROSS-/KLEINSCHREIBUNG
einschalten! Dies ist wichtig, weil es sonst zu einer Ersetzungsschleife kommt,
wiez.B.a->F->K->Pusf.

6.Mit dem Befehl SUCHEN/ERSETZEN jeden Buchstaben des Klartextalphabets
(Kleinbuchstabe) der Reihe nach durch den entsprechenden Geheimschrift-
buchstaben (GroRbuchstabe) ersetzen. Die Tabelle hilft dabei,den Uberblick zu
bewahren!

Ein Beispiel

Die Schulerlnnen erhalten folgenden Geheimtext samt Code und alphabe-
tischer Tabelle. Es ist auch moglich, den Schilerinnen vorerst nicht viel mehr In-
formationen zu geben.Manche erraten durch einen Analogie-Schluss:Wenn dem
Buchstaben a der Geheimtext-Buchstabe D zugeordnet wird, dann wird dem
Buchstaben b -> E, c -> F, d -> G usw. zugeordnet. Andere wiederum benotigen
mehr Hilfe.
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Geheimtext:
GLH JHKHLPVFKULIW GHV NDLVHUV

HLOH JHKHLPVFKULIW HQWZLFNHOW PDQ, LOGHP PDQ GLH
JHZRHKQOLFKH VFKULIW VR YHUDHOGHUW, GDVV DQGHUH
VLH OLFKW OHVHQ NRHOQHQ. GLH PHQVFKHQ YHUZHQGHQ
VHLW PLOGHVWHQV 2500 MDKUHQ JHKHLPVFKULIWHOQ.
GHU URHPLVFKH NDLVHU MXOLXV FDHVDU EHOXWCWH
IXHU VHLOH JHKHLPVFKULIW HLOHQ HLOIDFKHO WULFN:

HU HUVHWCWH DOOH EXFKVWDEHQ LP DOSKDEHW GXUFK
GHQ EXFKVWDEHQ, GHU GUHL VWHOOHQ ZHLWHU
KLOWHOQ NRPPW.

Code:a=D

abcdefghijklmnopgrstuvwxyz
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Klartext:

die geheimschrift des kaisers

eine geheimschrift entwickelt man, indem man die gewohnliche
schrift so verandert, dass andere sie nicht lesen konnen. die men-
schen verwenden seit mindestens 2500 jahren geheimschriften.
der romische kaiser julius caesar benutzte fir seine geheimschrift
einen einfachen trick: er ersetzte alle buchstaben im alphabet
durch den buchstaben, der drei stellen weiter hinten kommt.

Aus: Newth, Eirik: Die Krahe, die nicht bis 5 zahlen konnte.
Geschichten aus der tollen Welt der Zahlen. Mtinchen: Hanser,
2006, S. 16.
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Ein Text zu Troja:
JOK MKYINOINZK BUS ZXUPGTOYINKT VLKXJ

VGXOY, JKX YUNT JKY QUKTOMY VXOGSUY BUT ZXUPG, QGS
HKO KOTKX XKOYK TGIN MXOKINKTRGT) GT JKT NUL JKY
QUKTOMY SKTKRGUY BUT YVGXZG. VGXOY CGX BUT JKX LXGA
JKY QUKTOMY, JKX YINUKTKT NKRKTG, JKXGXZ HKFGAHKXZ,
JGYY KX YOK KTZLAKNXZK. GAL JKX LGNXZ TGIN ZXUPG
CGXTZK KOT MUZZ JOK ZXUPGTKX BUX JKX XGINK JKX
MXOKINKT, GHKX VGXQOY ROK[ YOIN TOINZ BUT YKOTKS
VRGT GHNGRZKT. ZGZYGKINROIN HKYINRUYYKT JOK
MXOKINKT, NKRKTG FAXAKIQFANURKT. OXOKMKX GAY
BOKRKT MXOKINOYINKT YZGJZYZGGZKT ZGZKT YOIN ATZKX
JKX LAKNXATM JKY QUKTOMY GMGSKSTUT BUT SEQKTK
FAYGSSKT AT) YKMKRZKT TGIN ZXUPG. KOT FKNTPGKNXOMKX
QGSVL AS JOK YZGJZ HKMGTT.

HKO JKT QGKSVLKT YOKMZKT KOTSGR JOK MXOKINKT, KOTSGR
JOK ZXUPGTKX. JOK MUKZZKX JKY URESV SOYINZKT YOIN
OSSKX COKIJKX OT JOK QGKSVLK KOT ATJ ATZKXYZAKZFZKT
ONXK ROKHROTMYNKRJKT. YINROKRROIN HKYZOSSZKT YOK
JKT VXUVNKFKOZKT ATZKXMGTM JKX YZGJZ. JOK MXOKINKT
YOKMZKT JAXIN KOTK ROYZ JKY NKRJKT UJEYYKAY. KX ROKR
KOT MXURKY, NUNRKY NURFVLKXJ HGAKT. JGXOT BKXYZKIQZK
YOIN UJEYYKAY SOZ JKT HKYZKT QGKSVLKXT JKX MXOKINKT.
JOK GTJKXKT YKMKRZKT FAS YINKOT AKHKX JGY SKKX JGBUT.
JOK ZXUPGTKX MRGAHZKT, JOK MXOKINKT NGKZZKT
GALMKMKHKT, ATJ) FKXXZKT JGY VLKXJ GRY YOKMKYVXKOY OT
JOK YZGJZ; ONX VXOKYZKX NGZZK YOK JGBUX MKCGXTZ. KY
CAXIK KOT MKCGRZOMKY YOKMKYLKYZ MKLKOKXZ. TGINZY
GHKX, GRY GRRK YINROKLKT, YZOKMKT JOK MXOKINKT GAY
JKS VLKXJ AT) XOINZKZKT KOT HRAZHG) ATZKX JKT
HKZXATOKTKT ZXUPGTKXT GT. JOK AKHXOMKT MXOKINKT
QKNXZKT FAX ATZKXYZAKZFATM SOZ ONXKT YINOLLKT
FAXAKIQ. ZXUPG CAXIK OT HXGT) MKYKZFZ. SOZ NKRKTG, JKT
BKXYORGBZKT ZXUPGTOYINKT LXGAKT AT XKOINKX HKAZK
OKNXZKT JOK MXOKINKT OT ONXK NKOSGZ FAXAKIQ.

Code:a=G

abcdefghijklmnopgqgrstuvwxyz
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Klartext:

Die Geschichte vom Trojanischen Pferd

Paris, der Sohn des Kénigs Priamos von Troja, kam bei einer Reise
nach Griechenland an den Hof des Konigs Menelaos von Sparta.
Paris war von der Frau des Konigs, der schonen Helena, derart be-
zaubert, dass er sie entfuhrte. Auf der Fahrt nach Troja warnte ein
Gott die Trojaner vor der Rache der Griechen, aber Paris lief8 sich
nicht von seinem Plan abhalten. Tatsachlich beschlossen die Grie-
chen, Helena zurtickzuholen. Krieger aus vielen griechischen
Stadtstaaten taten sich unter der Fihrung des Konigs Agamem-
non von Mykene zusammen und segelten nach Troja. Ein zehnjah-

riger Kampf um die Stadt begann.

Bei den Kampfen siegten einmal die Griechen, einmal die Trojaner.
Die Gotter des Olymp mischten sich immer wieder in die Kimpfe
ein und unterstutzten ihre Lieblingshelden. SchlieBlich bestimm-
ten sie den prophezeiten Untergang der Stadt. Die Griechen sieg-
ten durch eine List des Helden Odysseus. Er lield ein gro3es, hohles
Holzpferd bauen. Darin versteckte sich Odysseus mit den besten
Kampfern der Griechen. Die anderen segelten zum Schein Uber
das Meer davon. Die Trojaner glaubten, die Griechen hatten aufge-
geben, und zerrten das Pferd als Siegespreis in die Stadt; ihr Pries-
ter hatte sie davor gewarnt. Es wurde ein gewaltiges Siegesfest
gefeiert. Nachts aber, als alle schliefen, stiegen die Griechen aus
dem Pferd und richteten ein Blutbad unter den betrunkenen Troja-
nern an. Die Ubrigen Griechen kehrten zur Unterstitzung mit ih-
ren Schiffen zurlck. Troja wurde in Brand gesetzt. Mit Helena, den
versklavten trojanischen Frauen und reicher Beute kehrten die

Griechen in ihre Heimat zurtck.

Aus: Huber, Gerhard u. a.: einst und heute 2. Wien: Dorner, 1996, S. 58.
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Ein wunderbarer Text daruiber,
was Mathematik ist:

FM, XFLYS W EFMQJSYIZKIQ, XT NXY [FX. 1Z BNOOXY SNHMY
SZW MJWZRXUNJQJS RNY 1S EFMQJS? 1Z BNOOXY BNXXIS,
BFEX IFMNSYJW XYJHPY? INJ XUNJOWILIQS? 1JS XNSS X
LFSEJS? RNY JNSJR BTWY, 1Z XYJOOXY INJXJQGJS KWFLIJS BNJ
JNS WNHMYNLUW RFYMJRFYNPJW.

Code:a=F

abcdefghijklmnopgqgrstuvwxyz

223






Strategie 11: Dekonstruktion von Texten Praxisbeispiele

Klartext:

Ah, sagte der Zahlenteufel, so ist das. Du willst nicht nur herum-
spielen mit den Zahlen? Du willst wissen, was dahinter steckt?
Die Spielregeln? Den Sinn des Ganzen? Mit einem Wort, du stellst
dieselben Fragen wie ein richtiger Mathematiker.

Aus: Enzensberger, Hans Magnus: Der Zahlenteufel. Miinchen: dtv, 1999, S. 216.
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Geheime Botschaften

Gerade furdie 5.Schulstufe hat sich gezeigt, dass einerseits die Begeisterung der
Schilerinnen fir Geheimschriften besonders grof ist,andererseits noch nicht so
viel eigenstandiges Arbeitsvermogen vorausgesetzt werden kann wie in hdheren
Schulstufen. Daher bietet es sich hier an, das Thema in Form eines Projektes zu
bearbeiten.

Die Beschaftigung mit Schrift findet hierin einer anderen Art statt als tblich. Die
meisten 9- bis 12-Jahrigen lassen sich gerne auf Spannendes und Geheimnisvol-
les ein. Die Motivation der Schiler und Schilerinnen flr dieses Projekt ist tbli-
cherweise sehr hoch.

Ein weiterer Aspekt hat sich als vorteilhaft erwiesen: Auch Kinder, die noch tUber
einen sehr geringen Zugang zur deutschen Sprache verfligen, haben in diesem
Projekt nahezu die gleichen Ausgangsbedingungen, ist doch die Geheimsprache
vorerst fur alle gleichermafen eine ,Ratsel-Sprache”.

Der hier vorgestellte Aufbau erfordert ein Stundenausmaf von ca. zehn Unter-
richtseinheiten. Als Einstieg bietet sich eine Einfiihrung Uber einige Grundlagen
derVerwendungvon Geheimbotschaften durchden Lehrer/die Lehrerin an.Da dies
sehrindividuell gestaltbar ist, sei hier auf die unten angefiigte Literaturliste ver-

wiesen.Im Anschluss findet sich ein Lehrgangin Formvon Arbeitsblattern,diedie
Schulerlnnen selbstandig durcharbeiten konnen.

Projekt iiber ca. zehn Unterrichtseinheiten

Deutsch, Mathematik, Geschichte, Geographie

AUSFUHRUNG

Siehe Kopiervorlage.
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Projekt: GEHEIME BOTSCHAFTEN Nr.1

SCA(E) )22

Lerne die wichtigsten Begriffe aus der Welt der geheimen Botschaften!
Setze die fehlenden Begriffe aus dem unteren Kasten in den Text ein!

Wolltest du nicht schon immer eine Geheimschrift kennen, die an-

dere Menschen nicht lesen konnen?

Aber irgendwer sollte sie doch lesen konnen! Wer? Der

deiner geheimen Botschaft! Wenn du eine

Botschaft absendest, bist du der . Damit nicht

jederdeine Botschaft lesen kann,wirstdu sie

Diesen Schlissel nennt man auch

Der Empfanger deiner Botschaft sollte naturlich auch den Code
besitzen, nur dann kann er deine verschlisselte Botschaft auch

wieder . Versucht jemand, fur den deine

verschlisselte Botschaft nicht bestimmt ist, trotzdem herauszufin-

den,was diese Botschaft bedeuten konnte,dann versuchtersich als

Es gibt sehr viele verschiedene Methoden, eine Botschaft so zu ver-
schltsseln,damit sie niemand lesen kann aul3er diejenigen, die den

Code besitzen und die wissen, mit welcher

die Botschaft verschlisselt wurde.

verschltisseln —entschliisseln — Code — Codeknacker — Methode —
Sender— Empfinger
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Praxisbeispiele

Projekt: GEHEIME BOTSCHAFTEN Nr. 2

Lerne gleich einmal eine Geheimschrift kennen!
Diese hier funktioniert mit Geheimzeichen, wie sie schon vom Geheimbund der
JFreimaurer” verwendet wurden:

< | -

A |B|C Jo K| oL
D|E|F M- | N | O
G|H|I P-|Q | R

Dieser Code ist deshalb sehr einfach, weil du ihn dir leicht merken kannst. Es ist
nicht notwendig, ihn irgendwo auf ein Stick Papier aufzuschreiben. Den Zettel
konnte ein Unbefugter finden und so deine Geheimbotschaft knacken.

AuRerdem kannst du diesen Code mit 12 Strichen tberall aufzeichnen:im Sand,
im Schnee, auf einer beschlagenen Fensterscheibe, natlrlich auch auf einem
Blatt Papier.

Achte aber immer darauf, dass kein Unbefugter diesen Schlissel zu sehen be-
kommt!

Losung:
UM GEHEIMBOTSCHAFTEN ZU ENTSCHLUESSELN BRAUCHT MAN EINEN CODE
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Projekt: GEHEIME BOTSCHAFTEN Nr.3

Verfasse nun selbst eine Geheimbotschaft!
- Verwende den Code, den du soeben gelernt hast.

- Verfasse eine Nachricht flr einen Freund/eine Freundin in der
Klasse.

- Die Nachricht soll mindestens 5o Buchstaben lang sein.

- Schreibe zuerst die Nachricht im Klartext auf (das ist der Text in
normalen Buchstaben).

- Ubertrage daraufhin deinen Klartext in einen Geheimtext und
schneide ihn ab.

- Ubergib den Text an den Empfanger. Er oder sie soll ihn gleich
entschlusseln.

- Solltest du auch eine Geheimbotschaft erhalten, musst du sie
naturlich auch entschlisseln.

Meine Nachricht an:

Klartext:

An:

Geheimtext:
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Projekt: GEHEIME BOTSCHAFTEN Nr. 4

Du lernst nun eine neue Methode kennen, einen Text zu verschliisseln:
Die Methode heiRt CAESAR-Methode.

Der romische Kaiser Gajus Julius CAESAR hatte sie im Krieg gegen
die Gallier zum ersten Mal angewandt. Er ersetzte die Buchstaben
des Klartextes jeweils durch den Buchstaben, der im Alphabet drei
Stellen weiter hinten folgt. Aus Awurde daher D,aus B wurde E usw.

Das gesamte Alphabet nun im Uberblick

Klartextalphabet:
abcdefghijklmnopqgrstuvwxyz

Geheimtextalphabet:
DEFGHIJKLMNOPORSTUVWXYZABZC

In der Wissenschaft von den Geheimschriften (sie heif3t: Krypto-
graphie) gibt es eine sehr nutzliche Regel: Der klartext wird immer
kleingeschrieben, und der GEHEIMTEXT wird immer GROSSGE-
SCHRIEBEN. Dadurch vermeidet man Verwechslungen.

Uber Caesar sagte man, weil er einer der erfolgreichsten Heerfiih-
rer im romischen Reich war, folgenden Spruch:

er kam, sah und siegte
Lateinisch: veni, vidi, vici

Ubersetzt in die Geheimschrift.
Nach der CAESAR-Methode heif3t dies:
HU NDP, VDK XQG VLHJWH
Stelle dir nun vor,du mochtest mit dieser CAESAR-Methode eine
Geheimschrift entwickeln, die man nicht sofort entschliusseln kann!

Was musstest du verandern?
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Praxisbeispiele

Projekt: GEHEIME BOTSCHAFTEN Nr.5

Richtig, es muss nicht unbedingt eine Verschiebung um 3 Stellen
im Alphabet nach hinten erfolgen. Da gibt es sehr viel mehr Mog-
lichkeiten.

Insgesamt gibt es verschiedene Moglichkeiten, mit der
CAESAR-Methode eine Geheimschrift zu erstellen.

Man kann also festlegen, um wie viele Stellen die Buchstaben ver-
schoben werden. Das hat den Vorteil, dass der Gegner zwar erken-
nen kann, dass es sich bei der geheimen Botschaft um die CAESAR-
Methode handelt, er kann den Text aber trotzdem nicht so leicht
entschlisseln, weil er den Schlissel (= den Code) nicht kennt. Der
Code lautet z.B.A =G.

Weiters ist es ein Vorteil, dass man den Code sehr schnell andern
kann,wenn z.B. Gefahr droht, dass die Geheimschrift vom Gegner
entschlusselt wird. Der Empfanger muss dann nur den verander-
ten Code erfahren.

237






Strategie 11: Dekonstruktion von Texten Praxisbeispiele

Projekt: GEHEIME BOTSCHAFTEN Nr. 6

Bastle dir nun selbst eine CAESAR-Verschliisselungs-Scheibe!

- Schneide die beiden Scheiben aus.

- Bohre in der Mitte jeder Scheibe ein Loch.

- Lege sie Ubereinander und verbinde sie mit einer Flugelklammer.
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Praxisbeispiele

Projekt: GEHEIME BOTSCHAFTEN Nr.7

- Schreibe in jedes Feld der groReren Scheibe der Reihe nach je ei-
nen Buchstaben des Alphabets (in Grobuchstaben). Du weif3t
schon: Das wird dein Geheimtextalphabet!

« Schreibe nun in jedes Feld der kleineren Scheibe einen Buchsta-
ben des Alphabets (in Kleinbuchstaben). Logisch: Das wird dein
Klartextalphabet!

- Jetzt brauchst du nur mehr eine Scheibe drehen und du kannst
einen Code festlegen: Der Buchstabe, der im Geheimtextalpha-
bet dein A wird, das ist der Code!

Schreibe nun an den Schuler, der 3 Sitze weiter rechts von dir sitzt,
eine Botschaft mit folgendem Inhalt: In welchem Monat ist dein
Geburtstag und was winscht du dir zu deinem nachsten Ge-
burtstag.

Natlrlich muss das in Geheimschrift geschrieben sein, denn die
beiden Schuler dazwischen sollen die Botschaft nicht entschlis-
seln konnen!

Verwende die CAESAR-Methode und lege selbst den Code fest.

Versuche den Code an deinen Empfanger zu Ubermitteln, ohne
dass ihn die beiden Schiiler dazwischen erfahren (und ohne auf-
zustehen)!

Botschaft an den Schiler,der drei Platze weiter rechts sitzt:

Sein Name:

Geburtsmonat:

Wunsch:

Naturlich erhaltst auch du eine Geheimbotschaft!
Botschaft des Schilers, der drei Platze weiter links sitzt:

Sein Name:

Geburtsmonat:

Wunsch:
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Eine verschliisselte Botschaft an AuRerirdische!

Im Jahr 1974 wurde von zwei Astronomen eine Botschaft vom grofiten Radiote-
leskop der Erde in das Weltall geschickt. Die Botschaft war verschlisselt in 1.679
lange und kurze Radiosignale. Ziel der Botschaft war der Kugelsternhaufen M13
im Sternbild Herkules,welcheraus gut 300.000 Sternen besteht.Man hoffte,dass
in dieser grofsen Ansammlung von Sternen sich wenigstens ein Planet mit intel-
ligenten Wesen befinden musste, die in der Lage waren, unsere Botschaft zu ent-
schlisseln.

Die Absicht ist nun aber umgekehrt als bei der lGblichen Anwendung von Ge-
heimschriften: Die Empfanger sollen unsere Botschaft entschlisseln konnen.
Das Problem besteht aber darin,wie man mit Wesen kommunizieren soll,die ganz
sicherweder unsere Sprache noch unser Zahlensystem kennen,von denen wir aber
annehmen wollen, dass sie intelligent genug sind, Radiowellen zu empfangen,
und diese auch in unserem Sinne zu deuten.

wilitlers Ubersetzt man die ausgesandten Radiosignale wieder in Bildpunkte —
L= dielangenSignaleinschwarze unddiekurzeninweilSe Bildpunkte,er-
£ - gebensie folgendes Bild:

— s = Bildquelle: http://www.signale.de//arecibo/botschaft.html

Ein kleiner Uberblick tiber die Bedeutung der einzelnen Symbole:

Unsere Zahlen von 1 bis 10 (in binarer Zahlenschreibweise)

Hier sind die Zahlen1, 6,7,8 und 15 dargestellt. Sie stehen flir die Ordnungszahlen der chemi-
schen Elemente, aus denen das Erbgut aller Lebewesen auf unserer Erde besteht: Wasserstoff (1),
Kohlenstoff (6), Stickstoff (7), Sauerstoff (8), Phosphor(is). AnschlieBend folgen weitere Informa-
tionen, die unsere Erbmasse betreffen.

Unsere Erbmasse ist ganz sicher etwas Einzigartiges und unterscheidet sich vermutlich mar-
kant von jeglichen anderen vorstellbaren auSerirdischen Lebewesen. Daher ist ihr noch eine
weitere Information gewidmet. Ein Molekiil unserer DNA (engl. Abkiirzung fiir Desoxyribonu-
kleinsaure) ist wie eine Doppelschraube aufgebaut, welche hier symbolisch dargestellt ist.

Die Form eines menschlichen Wesens, ausgestattet mit je 2 Armen und Beinen, einem Rumpf
und einem Kopf. Links davon findet sich das Mal3 fiir die Korpergroe eines durchschnittlichen
Menschen (1,76 Meter), rechts davon die Anzahl der Weltbevolkerung (zum damaligen Zeitpunkt
waren dies 4,3 Milliarden).

Unser Sonnensystem: links die Sonne und rechts davon die (damals noch) g Planeten. Der dritte
Planet ist herausgehoben und befindet sich direkt unterhalb der menschlichen Figur —zwei Hin-
weise auf unseren Heimatplaneten Erde!

Zuletzt ist das Radioteleskop dargestellt, mit dem diese Botschaft versandt wurde. Darunter fin-
det sich wieder eine MaRangabe: Sie gibt den Durchmesser des Parabolspiegels an (306 Meter).
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Man kann natirlich dieses Bild auch den Kindern vorlegen und sie vorerst einmal
raten lassen, was sie davon erkennen konnen.

Fir Spezialisten steckt noch eine weitere Moglichkeit drinnen, die Entschliisselung dieser Bot-
schaft mit mathematischen Mitteln besser zu verstehen:

Wie schon erwdhnt, besteht diese Botschaft vorerst nur aus einer Abfolge von 1.679 kurzen oder
langen Radiosignalen. Dargestellt in o und 1sieht der Anfang dieser Kette so aus:
0000001010101000000000000101000001010000000T10010001000100010010110...

Selbst wenn man die kurzen Signale in weille und die langen in schwarze Bildpunkte libersetzt,
ergibt das noch nicht das gewiinschte Bild. Wie ist diese Kette an Bildpunkten in Zeilen und
Spalten anzuordnen, damit sich ein sinnvolles Bild ergibt? Und wie kann man diese Anweisung
an AuRerirdische tbermitteln?

Die Astronomen haben sich nicht zuféllig fur die Zahl1.679 entschieden. Bei der Uberlegung,
welche Breite und welche Hohe fiir das rechteckige Bild gewahlt werden soll, sto8t man bei der
Zahlvon 1.679 schnell auf Grenzen: Es stellt sich heraus, dass einzig das Produkt aus 23 und 73
moglich ist. Das ergibt entweder 23 Zeilen zu je 73 Zeichen oder umgekehrt. Es bleibt also nur
mehr eine Auswahl aus zwei Mdglichkeiten, die unseren auRerirdischen Empfangern nicht allzu
schwer fallen diirfte. (Nach all den intelligenten Leistungen, die sie bisher zur Entschliisselung
unserer Botschaft aufbringen mussten!)

Mathematisch ausgedriickt bedeutet dies, die Zahl1.679 kann einzig in die beiden Primfaktoren
23 und 73 zerlegt werden. Auer der trivialen Méglichkeit von 1 mal1.679 gibt es keine weiteren
ganzen Zahlen, deren Produkt 1.679 ergibt.

Fir weiteres Interesse an dieser Botschaft ins All sei auf die hochst informativen
Web-Seiten im Literaturverzeichnis verwiesen.

Unabhangigvonder Frage, wie ernsthaft dieses Unternehmen einzuschatzenist,
kann allein an der Botschaft abgelesen werden, welche Informationen (von einer
Gruppe von Wissenschafterinnen) als die wesentlichsten Aussagen tber unser
menschliches Dasein erachtet werden. So fuhrt die Beschaftigung mit weit ent-
fernten Problemstellungen immer wieder zu eigenen Fragestellungen zurtick.
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Projekt: GEHEIME BOTSCHAFTEN Nr. 8

Schreibe eine Fantasiegeschichte!
Du siehst nebenstehend die Botschaft, welche 1974 von der Erde
critler  abgeschickt wurde.

al . . -
L==L Siesollin25000Jahren beieinem Planeten ankommen,
Cazf Vvondem man hofft,dass daraufintelligente Lebewesen
= wohnen.

! Stell dir nun vor, du bist einer dieser AulRerirdischen, die
"I"'ﬂ soeben diese Botschaft aus dem Weltraum empfangen
=!""" haben.Schreibe deine Geschichte!

Uberschrift:

Schreib auf der nachsten Seite weiter!
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Beispiel fiir einen Schiiler-Aufsatz:

4 N

Ich krieg das einfach nicht hin,dieser Riesen-Haussatellit fur uni-
versumweites Fernsehen und Internet war wohl doch eine blode
Idee!

Moment! Da war doch was? Ich empfange etwas, aber ziemlich
schlecht! Ich muss das Funkradio mit Bildschirm an den Satelli-
ten hangen. Ja, jetzt wird es genauer! Auf einmal geht auch das
Internet!

Ich werde gleich mal im Internet unter ,Funksignale, die im Welt-
allherumschwirren“nachsehen.Ah,imJahri1974 (vonderErde aus
gerechnet),wurde vom blauen Planeten ein Funksignal in unsere
Richtung gesandt. Das muss es sein! Es sieht namlich genau so
aus wie dasam Funkmonitor.Gut,dass daneben die Ubersetzung
steht.Also,dasist eine gute Nachricht:Ich wusste nicht,dass man
aufeinem Planeten mit hohem Sauerstoff-Anteil intelligentes Le-
benentdecken kann.Ich schicke gleich eine Nachricht mitdem glei-
chenInhalt Gbers Internet zur Erde. Wenn es dann bei einem klei-
nen Satelliten ankommt, wird es zur ganz groBen Geschichte.Das
sollte etwa einen Monat dauern, wenn man einstellt, dass die
Nachricht gebeamt wird.

Felix Steinhauser,11Jahre

- J
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Literatur zu Geheimschriften:

Singh, Simon: Geheime Botschaften. Die Kunst der Verschlisselung von der Anti-
ke bis in die Zeiten des Internet. Miinchen: dtv, 2001.

Beutelspacher, Albrecht: Kryptologie.Eine Einfuhrungin die Wissenschaft vom Ver-
schliisseln,Verbergen undVerheimlichen. Wiesbaden: Vieweg, 2007 (8., aktualisierte

Auflage).

Pincock, Stephen/Frary, Mark: Geheime Codes. Die berihmtesten Verschlisse-
lungstechniken und ihre Geschichte. Bergisch Gladbach: Ehrenwirth, 2007.

Eine kurzere, nichtsdestotrotz hochst anregende Zusammenschau einiger As-
pekte von Geheimschriften —darunter auch die Botschaft ins All - findet sich in:
Eirik Newth: Die Krahe, die nicht bis 5 zahlen konnte. Geschichten aus der tollen
Welt der Zahlen. Miinchen: Carl Hanser, 2006, S. 16—23.

EinspannendesJugendbuch,indemesauch umdie Kunst der Geheim-Codes geht:
Albrecht Beutelspacher: Christian und die Zahlenkiinstler. Eine Reise in die wun-
dersame Welt der Mathematik. Miinchen: C.H.Beck, 2005.

Unter diesen Internet-Adressen finden sich fur Kinder gut aufbereitete Informa-
tionen und Beispiele zu Geheimschriften:
http://schulen.eduhi.at/riedgym/leoc/volksschule/geheimschrift/geheimschriften.ntm
http://www.kindernetz.de/infonetz/thema/geheimschriften

Beispiele fur den Einsatz von Geheimschriften fur das kreative Schreiben finden
sich unter:
http://www.ph-linz.at/ZIP/material/vs/d/schrei/geheim.htm

Einen Workshop, bei dem man nicht nur sehr viel Wissenswertes Gber Geheim-
botschaftenerfahrt,sondern beidem manauch selbst Botschaftenverschliisseln
sowie verschlisselte Botschaften knacken kann, findet man unter:
http://www.lesewelten.ch/geheimschriften/html/inhalt.htm

Zurweiteren Information Uberdie Botschaft an AulRerirdische,diein der Fachwelt
LArecibo-Botschaft” genannt wird, empfehlen sich folgende Web-Seiten:

Die ausfuhrlichste und auch sehr anschauliche Darstellung zur Bedeutung der
einzelnen Symbole findet sich unter:
http://www.signale.de/arecibo/botschaft.html

Etwas kirzer,aber dhnlich informativund mit einer kritischen Diskussion der Inter-
pretierbarkeit der einzelnen Symbole ist die Online-Enzyklopadie:
http://de.wikipedia.org/wiki/Arecibo-Botschaft

Eine kurze und kompakte Ubersicht bietet:
http://www.setipower.at/arecibo.html
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Fremdworterschlacht — Wer macht den
kompliziertesten Text?

Fremdworter werden haufigverwendet, umTexten einen anspruchsvoll-seridsen
Charakter zu verleihen und sie zu etwas Besonderem zu machen. Manche Auto-
rinnen versuchen mit derVerwendung vieler Fremdwaorter unter anderem zu sig-
nalisieren,dass sie Uber eine hohe Allgemeinbildung, Sprachsensibilitat und der-
gleichenverfligen.Dass diese Texte schwerer verstandlich und mitunter kaum mehr
nachvollziehbar sind, steht auf einem anderen Blatt Papier.

Fremdworter zu verstehen und selbst gezielt (und richtig!) verwenden zu kénnen,
zahlt aber auch zum kompetenten Umgang mit Sprache. Je mehr man Uber die
Wirkung von Fremdwortern Bescheid weils, umso gezielter kann man diese im ei-
genen Schreiben verwenden — abgesehen davon, dass es einfacher wird, selbst
Texte zu verstehen, in denen Fremdwaorter vorkommen.

Indiesem Beispiel wird der Umgang mit Fremdwortern aufeine sehr lustvolle Art
und Weise gelbt. Nicht nur Schilerinnen, die Freude am Umgang mit Sprache
haben, werden hier wahre Sprachkunstwerke schaffen.

Wichtig ist aufzuzeigen, wo Fremdwaorter sinnvoll sind und bei welchen Texten
und in welchen Situationen es vernlnftig ist, sich moglichst einfach und ver-
standlich auszudricken.

Mit guten Leserinnen kdnnen auch Zeitungstexte dahingehend analysiert wer-
den, aus welchen Bereichen Begriffe z. B. fur die Sport- oder Wirtschaftsberich-
terstattung verwendet werden und was dadurch zum Teil auch verschleiert und
L,umgeschrieben“wird (z.B., Freisetzen von Arbeitskraften”als Umschreibung fir
Massenentlassungen). Auch Radio- und Fernsehinterviews mit Politikerinnen
konnen verwendet werden, um rhetorische Tricks und Strategien zu entdecken.
Die Schulerinnen konnten in diesem Zusammenhang Phantasieartikel oder -
interviews verfassen,in denen kaum inhaltliche Aussagen enthalten sind,die aber
einen sehranspruchsvollen Eindruck vermitteln.Die Schiilerinnen erleben auf die-
se Weise und probieren es selbst aus,wie mit Sprache Wortgebilde geschaffen wer-
den konnen, mit denen man andere auf Distanz halten,,, um den heif3en Brei her-
umreden®,sich selbst positionieren usw.kann.Eine Erweiterung des Beispiels wa-
re,den Madchen und Buben Strategien zu vermitteln,wie man diese Wortwolken
und -hllsen zum Platzen bringen und Stellungnahmen einfordern bzw. klarma-
chen kann,dass man diese Strategie durchschaut hat.

Eine Deutscheinheit; Duden Sinn- und sachverwandte Worter, Fremdworter-
lexikon und Internet sind erforderlich

Deutsch
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AUSFUHRUNG

Zunachst werden Fremdworter in ihrer Struktur (Fremdworter/Lehnworter, grie-
chische, lateinische, franzosische, englische usw. Fremdworter, haufige Vor- u.
Nachsilben) und Rechtschreibung erklart.

Dann wird die Funktion des Online-Worterbuchs http://wortschatz.uni-leip-
zig.de/ vorgestellt (mit Beamer): Worter vom Deutschen ins Fremdwort und re-
tour. Hinweis: Das gesuchte deutsche Wort fur ein Fremdwort oder das gesuch-
te Fremdwort flr ein deutsches Wort erscheint unter,,Synonyme* bzw.in den fol-
genden Zeilen.

AnschlieRend bekommt jede/r Schiilerin den gleichen, kurzen Basistext (am be-
sten digital am Desktop), der dann mit Hilfe des Online-Worterbuchs moglichst

»geschwollen®in eine Fremdwort-Version umformuliert werden soll.

Sinnvollistes,die Beispiele furdie Klasse jeweils mit dem Online-Worterbuch vor-
her selbst durchzutesten.

Beispiele:

Die Maus bemerkte die Katze und entfernte sich schnell mit einem Sprungin den
inneren Teil ihrer Mause-Wohnung.

Die Maus konstatierte eine Katze und distanzierte sich rapide mit einer Kapriole
in den internen Teil ihres Mause-Logis.

Verblifft erfasste die Katze ihre widerliche Niederlage. Sie zog es vor, sich in der
Umgebung eine andere Nahrung zu besorgen.

Perplex registrierte die Katze ihr degoutantes Debakel. Sie favorisierte es, sich im
Ambiente einen anderen Proviant zu besorgen.

Unbedingt notwendigist die Behandlung der Frage, was passiert,wenn in einem
Text Fremdwarter vorkommen.
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Variationen, Zusatzaufgaben fiir Differenzierung

« Wenn nach einer Ubungsphase der Umgang mit dem Online-Wérterbuch be-
herrscht wird, kdnnen einzelne Schiilerinnen auch eigene, kurze Texte oder Re-
dewendungen gemafl dem Muster umformulieren. Diesen umformulierten, mit
Fremdwortern gespickten Text soll dann der/die Banknachbarln wieder zurlick
ineine gutlesbare Form bringen.Die gelungensten Formulierungen werden der
gesamten Klasse prasentiert.
e GuteSchulerinnenkonnendiesenTextauch gleichins Englische tibersetzen.Da-
bei kann http://www.woerterbuch.info/ hilfreich sein. Hinweis: Positive Uber-
raschungen beziiglich Gbereinstimmender Fremdwaorter sind zu erwarten (Bsp.:
dt. Fremdwort ,,absent” fiir ,abwesend” ergibt in der englischen Ubersetzung
die Ubereinstimmung mit ,absent*)!
e Zur Einfihrung kénnen noch einfachere Versionen gemacht werden, z. B. mit
Hilfe des Online-Worterbuches einfache Fremdwort-Redewendungenin gutes,
leicht verstandliches Deutsch libertragen. Dabei sollen die Schilerinnen auch
vorher raten, was die Redewendung evtl. bedeuten konnte.
« Einfache Mitteilungen konnten so umformuliert werden, als wiirden diese ge-
sagtvon
— Politikerlnnen wahrend eines Wahlkampfes
— Einem Amtsleiter/einer Amtsleiterin
- Von einem FuRballspieler
- Vom Leiter/von der Leiterin einer Marketingagentur
- Voneinem Vertreter/einerVertreterin des dsterreichischen Nationalteams fur
Snowboarding

— Dem Lead-Sanger/der Lead-Sangerin einer Metal-Band

- Vom Moderator/der Moderatorin des Eurovisions-Wettbewerbs fir volks-
tmliche Musik

Die Schulerinnen gestalten dazu ein Plakat mit entsprechenden Bildern zu den
Personen bzw. zu deren Statement.

Beispiele
Die Orthographie ist nur partiell korrekt.
Die Rechtschreibung ist nur teilweise richtig.

Seine Transpiration war exorbitant.

Sein Schwitzen war aufSerordentlich.
Er schwitzte aulBerordentlich.
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FulRballerzitate

FuRball interessiert nicht nur Buben, sondern auch immer mehr Mddchen —und
dieaufgelisteten Zitate machen wohlauch den Schilerinnen Spaf, die selbst we-
nig mit dieser Sportart und dem Drumherum anfangen konnen.

Die Schulerinnen mussen bei Versprechern jeweils herausfinden, was falsch ist
und wie es richtig heiBen misste. Abgesehen vom Zerlegen und Zusammenset-
zen der Sprache erleben die Madchen und Buben, dass auch durchaus sehr be-
kannte Personen sprachlich hin und wieder manchmal ziemlich daneben liegen
kénnen.

Die Schulerlnnen kénnen auch Zitate sammeln, bei denen ihnen selbst oder je-
mandem ausdem Familien- und Freundeskreis ahnliche,Hoppalas“passiert sind.

Auch Kinder mit einer anderen Muttersprache als Deutsch konnen Beispiele vor-
stellen,wenn Begriffe in der einen Sprache so tberhaupt nicht dem entsprechen,
wassieinderanderen Sprache bedeuten.Wichtigist hier,dass diese Beispiele nicht
dahingehend verwendet werden,um Sprachen oder ihre Verwenderlnnen abzu-
werten.

Die verwendeten Zitate stammen von der Webseite www.fussballerzitate.de.
Dort werden laufend neue ,Sager” gesammelt.

Lustiger, miindlicher Stationenbetrieb zu 44 FuRRballerspriichen, ganze Unter-
richtseinheit,kann als Einstieg zu oderin Kombination mit anderem Fufball-The-
ma beniitzt werden.

Deutsch

AUSFUHRUNG
Witzige FuRballerzitate sollen gelesen, vorgelesen und erklart werden:

o Wie musste das Sprichwort richtig heillen?
e Worin liegt der Witz des Zitats?
» Was bedeutet das Fremdwort?

Die Lehrkraft legt auf vier verschiedenen Tischen (in den vier Ecken der Klasse) je-
weils den Arbeitsauftrag (als Textabschnitt) und die dazugehorigen Zitate (als Text-
abschnitte) auf.



Strategie 11: Dekonstruktion von Texten Praxisbeispiele

Anleitung:

e Jede/raus der Gruppe nimmt ein Zitat.

« Dieses wird zuerst selbst gelesen und dann den anderen vorgelesen.

» Wer sein/ihr Zitat vorgelesen hat, bearbeitet/beantwortet auch sofort miind-
lich den Arbeitsauftrag. Wenn jemand die Antwort nicht weif3, sucht die Grup-
pe gemeinsam die Antwort.Wenn auch die Gruppe die Antwort nicht weil3, wird
das Zitat mit einem Kreuzchen gekennzeichnet, damit es spater mit allen be-
sprochen werden kann.

e AnschlieBend kommt der/die nachste an die Reihe. Falls bis zum Stationen-
wechsel Zeit bleibt, konnen noch die restlichen Spriiche vorgelesen werden.
 Aufein Zeichen der Lehrkraft werden zunachst alle Spriiche wieder zurlickge-

legt,

e dann wird zur nachsten Station gewechselt.

Variationen, Zusatzaufgaben fiir Differenzierung:

« BeigroBeren Klassen kann auch auf acht Gruppen aufgeteilt werden.

e Wenn der Teil mit den Fremdwortern als zu schwierig empfunden wird, kann
dieserTeil auch weggelassen oder in einer Extra-Stunde bearbeitet werden. Die
verbliebenen 33 Zitate reichen auch noch flr eine Gruppeneinteilung auf drei
groRere oder sechs kleinere Gruppen.

e Ein Teil der Zitate kann auch als Hauslbung oder in der Unterrichtsstunde
schriftlich bearbeitet werden: Fremdworter: Was bedeutet das falsch verwen-
dete Fremdwort im Zitat? Wie musste es eigentlich richtig heillen? Was bedeutet
das richtige Fremdwort?

e Mankannauchim Internet nach weiteren Zitaten recherchieren lassen,entweder
ganz frei oder mit Anleitung: www.google.at, Eingabe: ,Ful3ball®,, Zitate“ Aller-
dings Vorsicht: Nicht alle angezeigten Zitate sind wirklich , jugendfrei“!
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Arbeitsauftrag zu A:

- Wenn du das Zitat zuerst selbst gelesen hast, lies es, sobald du
dran bist,der Gruppe vor!

- Dann erklare der Gruppe, wie das Sprichwort/die Redewen-
dung/das Wort eigentlich richtig heiBen musste!

- Wenn du die Antwort nicht weil3t, soll die Gruppe gemeinsam
die Antwort suchen.

« Wenn auch die Gruppe die Antwort nicht weif3, wird das Zitat
mit einem Kreuzchen gekennzeichnet, damit es spater mit allen
besprochen werden kann.

A) m falsche Sprichwérter/Rede-
wendungen/Worter:

,Mal verliert man und mal gewinnen die anderen!”
,Konig“ Otto Rehhagel

,Da sind meine Gefuhle mit mir Gassi gegangen!”
Jiirgen Klinsmann

,Die Eintracht ist vom Pech beglinstigt!“ (gemeint ist der FuRball-

verein ,Eintracht Frankfurt)
Charly Kérbel, Spielerbeobachter bei Eintracht Frankfurt

,Lieber ein Ende mit Schrecken als ein Schrecken mit Ende!”
Ex-Nationalspieler Pierre Littbarski

|lt

,Derist mit allen Abwassern gewaschen!
Der friihere Dortmunder Norbert Dickel liber seinen Teamkollegen Frank Mill

,Ich weild auch nicht, wo bei uns der Wurm hangt!“
Oberhausen-Ex-Profi Fabrizio Hayer

,Vor der Saison haben alle gedacht, dass wir gegen Bayern kleine
Brotchen backen mussen. Aber wie man sieht, backen die auch

Iu

nur mit Wasser!
Helmut Schulte, Ex-Manager FC ST. Pauli

,Das muss man verstehen, dass er Schwierigkeiten hat sich einzu-
IU

gewohnen. Erist die deutsche Sprache nicht machtig!
Ex-Bayern-Stiirmer Jiirgen ,Kobra“Wegmann

'u

,Ich hab "ne Oberschenkelzerrung im linken Fuf3!
Ex-Weltmeister Guido Buchwald

,Bei mirist egal, ob einer Brasilianer, Pole, Kroate, Nord- oder Sud-
deutscher ist. Die Leistung entscheidet und nicht irgendeine Blut-
gruppe!”

Friiherer Bayer-Trainer Christoph Daum.

|{t

,Jede Seite hat zwei Medaillen!
Lauterns Ex-Mittelfeld-Mann Mario Basler
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Arbeitsauftrag zu B:

- Wenn du das Zitat zuerst selbst gelesen hast, lies es, sobald du
dran bist,der Gruppe vor!

- Dann erklare der Gruppe, worin der Witz des Zitats liegt!

- Wenn du die Antwort nicht weil3t, soll die Gruppe gemeinsam
die Antwort suchen.

- Wenn auch die Gruppe die Antwort nicht weil3, wird das Zitat
mit einem Kreuzchen gekennzeichnet, damit es spater mit allen
besprochen werden kann.

B) 11 Zitate: Worin liegt der Witz? (1)

,Da habich gedacht,da tu ich ihnihm rein in ihn ihm sein Tor!”
Ex-Nationalspieler und. Kopfball-Ungeheuer Horst Hrubesch

,Ineinem Jahr hab ich mal 15 Monate durchgespielt!”
Franz Beckenbauer liber seine Zeit als Spieler

,Ich glaube nicht, dass wir das Spiel verloren hatten, wenn es 1:1
ausgegangen ware!”
Bayern-Manager Uli Hoenef

'u

,Unsere Chancen stehen 70:50
Ex-Stuttgart-Profi Torsten Legat

,Es gibt nur EINE Moglichkeit: Sieg, Niederlage oder Unentschieden!”

Kaiser“ Franz Beckenbauer

,Dann kam das Elfmeterschief3en. Wir hatten alle die Hosen voll,

aber bei mir lief's ganz flussig!”
Paul Breitner, Weltmeister von 1974

,Wunderbar, wie er seinen Korper zwischen sich und seinen
Gegner schiebt!”

Meister-Trainer Udo Lattek

»,Mailand oder Madrid —Hauptsache Italien!”

Ex-Nationalspieler Andy Méller

,Es ist wichtig,dass man 9o Minuten mit voller Konzentration an
das nachste Spiel denkt!”

Rekord-Nationalspieler Lothar Matthdus

,Der Grund war nicht die Ursache, sondern der Ausloser!”
Libero-Legende Franz Beckenbauer

,Im ersten Moment war ich nicht nur glticklich ein Tor geschossen

zu haben, sondern auch, dass der Ball rein ging!”
Ex-Nationalspieler Mario Basler
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Arbeitsauftrag zu C:

- Wenn du das Zitat zuerst selbst gelesen hast, lies es, sobald du
dran bist,der Gruppe vor!

- Dann erklare der Gruppe, worin der Witz des Zitats liegt!

- Wenn du die Antwort nicht weil3t, soll die Gruppe gemeinsam
die Antwort suchen.

- Wenn auch die Gruppe die Antwort nicht weil3, wird das Zitat
mit einem Kreuzchen gekennzeichnet, damit es spater mit allen
besprochen werden kann.

C) 11 Zitate: Worin liegt der Witz? (2)
,Wenn der Mann in Schwarz pfeift, kann der Schiedsrichter auch

nichts mehr andern!”
Lauterns Ex-Trainer Andy Brehme

,Wir haben zurzeit in der Abwehr einen negativen Lauf. Zurzeit ist

jeder Treffer drin!”
Hertha-Ex-Torjdger Michael Preetz

»Eswar ein wunderschoner Augenblick, als der Bundestrainer sagte:

»Komm, Steffen, zieh deine Sachen aus, jetzt geht's los!«”
Ex-Nationalspieler Steffen Freund

,Das nachste Spiel istimmer das nachste!”
Dortmunds Ex-Trainer Matthias Sammer

,Wenn wir hier nicht gewinnen, dann treten wir ihnen wenig-

stens den Rasen kaputt!”
Ex-Nationalspieler Rolf Riissmann

II(

,Ich sage nur EIN Wort: Vielen Dank
Horst Hrubesch (Ex-Bundestrainer U 18)

,Man muss nicht immer die absolute Mehrheit hinter sich haben,

manchmal reichen auch 51 Prozent!”
Der friihere Bayern-Trainer Christoph Daum

,Wenn man ein o:2 kassiert, dann ist ein 1:1 nicht mehr moglich!”
Aleksander Ristic, Ex-Trainer von RW Oberhausen

,Wirhaben 99 % des Spiels beherrscht. Die Ubrigen 3 % waren

schuld daran, dass wir verloren haben!”
Ruud Gullit, holldndischer Ex-Nationalspieler

,Ich glaube, dass der Spitzenreiter jederzeit den Tabellenfihrer

schlagen kann!”
Der friihere Bundestrainer Berti Vogts

,Man hetzt die Leute auf mit Tatsachen, die nicht der Wahrheit

entsprechen!”
Osterreichs friiherer National-Stiirmer Toni Polster
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Arbeitsauftrag zu D:

- Wenn du das Zitat zuerst selbst gelesen hast, schlage das im
Zitat verwendete Fremdwort im Fremdwortlexikon nach!

- AnschlieSend lies das Zitat, sobald du dran bist, der Gruppe vor!

- Dann soll die Gruppe das richtige Fremdwort finden, alle schla-
gen dieses richtig gestellte Fremdwort im Fremdwortlexikon
nach.

- Wenn die Gruppe das richtige Fremdwort nicht weil3, wird das
Zitat mit einem Kreuzchen gekennzeichnet, damit es spater mit
allen besprochen werden kann.

D) 11 Fremdworter-Zitate:

Hier sollte fur jedes Gruppenmitglied ein Fremdwortlexikon zur
Verfugung stehen.Wenn in der Schulbibliothek oder im EDV-
Raum gearbeitet wird, kann auch im Internet recherchiert wer-
den: http://www.fremdwort.de/ oder andere; dabei ist evtl. bei
jeder Gruppe zunachst eine kurze Hilfestellung notig.

|u

,DerJurgen Klinsmann und ich, wir sind ein gutes Trio
Fritz Walter, damals noch fiir den VfB Stuttgart spielend

,Ich bin der linke, mittlere, defensive Offensivspieler!”
Ex-Nationalspieler Christian Ziege tiber seine Position

,Zwei Chancen, ein Tor,das nenne ich hundertprozentige

Chancenauswertung!”
Ex-Sttirmer Roland Wolfarth (VfL Bochum)

LWir kdnnen so was nicht trainieren, sondern nur tben!*
Nationalspieler Michael Ballack

|U

,Eine gefahrliche Parabole aufs Tor
Karl-Heinz Rummenigge, Vorstandsvorsitzender FC Bayern

,Wir haben mit der notwendigen fairen Brutalitat gespielt!”
Cottbus-Ex-Profi Christian Beeck

,Das Chancenplus war ausgeglichen!”
Rekord-Nationalspieler Lothar Matthdus

,Da gehe ich mit Ihnen ganz chloroform!”
Friiherer Bundestrainer Helmut Schén (1)
Ich hoffe, dass dieses Spiel nicht mein einziges Debut bleibt!”

Ex-Nationalspieler Sebastian Deisler

,Ich habe ihn nur ganz leicht retuschiert!”
Ex-Nationalspieler Olaf Thon

Ja,der FCTirol hat eine Obduktion auf mich!“

Peter Pacult, Ex-Trainer von 1860 Mtinchen, Rapid-Trainer
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Anleitung:

- Jede/r aus der Gruppe nimmt ein Zitat.

- Dieses wird zuerst selbst gelesen und dann den anderen vorge-
lesen.

- Wer sein/ihr Zitat vorgelesen hat, bearbeitet/beantwortet auch
sofort mundlich den Arbeitsauftrag. Wenn jemand die Antwort
nicht weifs, sucht die Gruppe gemeinsam die Antwort. Wenn
auch die Gruppe die Antwort nicht weil3, wird das Zitat mit ei-
nem Kreuzchen gekennzeichnet, damit es spater mit allen be-
sprochen werden kann.

« AnschlieBend kommt der/die nachste an die Reihe. Falls bis zum
Stationenwechsel Zeit bleibt, konnen noch die restlichen Spru-
che vorgelesen werden.

- Auf ein Zeichen der Lehrkraft werden zunachst alle Spruiche wie-
der zurlckgelegt,

- dann wird zur nachsten Station gewechselt.
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Modellprojekte

Modellprojekte zur Forderung der
Lesemotivation

Lesen und Schreiben ist beinahe immer Teil von grolRer angelegten Projekten in
Schulen.Sobald esdarum geht, Teilziele festzulegen oder Arbeitsablaufe und -auf-
trage zu erarbeiten, wird geschrieben bzw. gezeichnet und geschrieben. Werden
Informationen gebraucht oder Inhalte gesucht, ist Lesen eine der zentralen Akti-
vitaten. Dass Lesen und Schreiben nicht per se im Mittelpunkt dieser Aktivitaten
stehen, sondern notwendig sind, um spezifische Ziele zu erreichen, macht diese
Projekte fiir die Forderung der Lesemotivation sehr attraktiv.

Umdiese Lernarrangements und -erfahrungen auch fur die Leseforderung zu er-
schliel3en, ist allerdings eine entsprechende Reflexionsphase erforderlich: Die
Schilerinnen sollten — etwa nach Abschluss eines Projektes —im Sinne einer
Nachbearbeitung darauf hingewiesen werden, wann, wo, wie und warum sie in
verschiedenen Projektphasen gelesen und geschrieben haben. Sie kdnnen diese
Tatigkeiten auch selbst sammeln und eine Art Protokoll ihrer projektbezogenen
Lese- und Schreibaktivitaten erstellen. Selbstverstandlich konnen auch wahrend
des Projektes Lese- und Schreibaktivitaten explizit thematisiert werden.

Umdie Madchen und Buben fiirihre im Alltag oft unbemerkte Lese- und Schreib-
praxis zu sensibilisieren, ist es wichtig zu erarbeiten, welche Funktionen die je-
weiligen schriftlichen Tatigkeiten hatten. Hier kdnnte z. B.auch die Frage gestellt
werden,ob mitanderen kommunikativen Formen des Handelns ahnliche Ziele er-
reicht werden kdnnten. Auf diese Weise sollten den Madchen und Buben die Vor-
teile von Schrift sowie von Lesen und Schreiben bewusst gemacht werden, und
dies auch in Kombination mit anderen Modi der Kommunikation.

Diese Sensibilisierungsarbeit kannim Zusammenhang mit jedem grofReren Unter-
richtsprojekt geleistet werden. Die Projekte Lesen und Bewegung sowie Agypten
—ein Geschenk des Nils integrieren vielfaltige Lese- und Schreibaufgaben bzw. ma-
chen Lesen selbst zumThema.Das trifft auch aufdas Projekt Dichtes Lesen zu.Die-
se drei Modelle sollen Anregungen dafur liefern, wie verschiedene Lesestoffe und
Aufgaben des Lesens und des eigenen Schreibens im Rahmen von Projekten auf-
gegriffen werden konnen. Dabei riicken die Madchen und Buben mit ihren Inter-
essen in den Mittelpunkt —vorausgesetzt, dass ihnen der dafiir notwendige (Frei-)
Raum gegeben wird.

Das ,Eigene” der Madchen und Buben steht vor allem bei der Lesung von Texten,
die sie selbst geschrieben haben, im Vordergrund. Dieser Projektvorschlag liefert
auch Hinweise daflr, wie die Schilerinnen durch die Vorgabe von Textstrukturen
verschiedene Formen des schriftlich-poetischen Ausdrucks kennenlernen und fur
sich verwenden konnen. Gerade dieses in einer ,Brennpunkt-Hauptschule” seit
einigen Jahren durchgefiihrte Projekt zeigt, dass Schilerinnen immer wieder
unterschatzt (und damit leider auch haufig unterfordert) werden, was ihre Krea-
tivitat und Gedankenwelt betrifft.

Lesen (vor allem von erzahlender Literatur) und Sport sind —so auch das Ergebnis
vieler Studien zu Freizeitgewohnheiten — zwei Aktivitaten, die auf den ersten
Blick wenig gemeinsam haben. Diese Beobachtung war einer der Ausgangs-
punkte firdas Projekt Lesen & Bewegung, indemverschiedene Formen beider Ak-
tivitaten kombiniert und inihrer jeweiligen Vielfaltigkeit erschlossen wurden. So
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wie beim Dichten Lesen waren auch beidiesem Beispiel Madchen und Buben gleich-
ermalen beteiligt und aktiv. Dies trifft auch auf Agypten — ein Geschenk des Nils
zu. Neben der Auflésung von Grenzen zwischen den beteiligten Unterrichts-
gegenstanden ist bei Letzterem der hohe Anteil an Aktivitaten hervorzuheben,
bei denen die Madchen und Buben unterschiedliche Objekte gebastelt haben.

Wir und die bei der Entwicklung dieser Modellprojekte beteiligten Lehrerinnen
und Lehrer hoffen, dass diese —auch in Kombination mit den gesammelten Bei-
spielen—moglichst viele Anregungen und Ankniipfungspunkte liefern und auch
Mut machen,um weitere Ideen zu entwickeln und auszuprobieren.Die Freude und
Begeisterung der Madchen und Buben bei der Umsetzung der Vorschlage ist ei-
ne zentrale Grundlage dafir, diese fur ihr eigenes Lesen und Schreiben zu sensi-
bilisieren,die Mannigfaltigkeit dessen, was Schrift sowie Lesen und Schreiben ih-
nenalles bieten und ermoglichen kann,fur sie erlebbarzu machen und sie zu mo-
tivieren, Schriftlichkeit fix in ihren Alltag zu integrieren.



Modellprojekt Agypten Modellprojekte

Agypten — ein Geschenk des Nils:
Projektunterricht mit Vernissage und
Prasentation

Klassenvorstand: Dipl.-Pdd. Gabriele Schmidhuber
Co-Klassenvorstand: Dipl.-Pédd. Marion Gruber-Longhino
5. Schulstufe (Sportklasse), SHS Walserfeld (Salzburg)

Dieses Projekt setzt eine Reihe der Anspriiche einer geschlechtersensiblen For-
derung der Lesemotivation um. Verschiedene Unterrichtsgegenstande sind be-
teiligt,und eswird facherlibergreifend gearbeitet.Eine breite Palette an Lese- und
Schreibaufgaben ist in die zum Teil sehr unterschiedlichen Aufgaben integriert,
Lesen und Schreiben sind wichtige und jeweils an konkrete Aufgaben gebunde-
ne ,Werkzeuge"“. Die Funktionalitat des Lesens und Schreibens fiir die Madchen
und Buben wird dadurch direkt erlebbar, etwa was die gezielte Verwendung von
Sachliteratur betrifft. Neben Sach- wird auch mit erzahlender Literatur gearbei-
tet. Das Internet wird als Informationsquelle und ,Bilderfundus® genutzt.

Eswird darauf geachtet,dass die Interessen sowohlder Madchen als auch der Bu-
ben ihren Platz bekommen. Die Mddchen und Buben arbeiten in gemischten
Gruppen:Trotz anfanglicher Schwierigkeiten hat die Zusammenarbeit gut funk-
tioniert. Dass diese Gruppen nach Zufallsprinzip gebildet wurden, ist eine wich-
tige Voraussetzung fur das Gelingen dieser Kooperation.

Die Vielfalt der einzelnen Aufgaben und Tatigkeiten tragt dazu bei,dass die Schu-
lerinnen mit groRer Motivation dabei sind. Ein weiterer wichtiger Punkt ist, dass
die Madchen und Buben eigene Ideen einbringen konnen. Die grof3e Bandbreite
derunterschiedlichen Auftrage sollte gewahrleisten,dass jedes Mddchen und je-
der Bub sich in den Aufgaben ,wiederfinden” und eigenes Wissen und Kénnen
einbringen kann.

Von besonderer Bedeutung flir das gesamte Projekt ist die 6ffentliche Prasenta-
tion der Ergebnisse: Die Schiler und Schilerinnen erfahren dadurch eine ent-
sprechende Anerkennung ihrer Arbeit, die Gber die Schulklasse weit hinausgeht
und viele Kinder sehr motiviert. Die Mddchen und Buben erarbeiten mit diesem
sehr engagierten Projekt nicht nur eine Reihe von unterschiedlichen Kompeten-
zen und sehenswerten Objekten, sondern auch ein (schulisches) Erlebnis, das ih-
nen vermutlich lange in Erinnerung bleibt.

Werden Aktivitaten in Bezug auf Offentlichkeitsarbeit gesetzt, ist davon auszu-
gehen, dass regionale Medien Uber die Vernissage berichten. Mdglicherweise
kénnen Schiilerinnen der dritten oder vierten Klasse eine Einladung an Journa-
listinnen gestalten, einen kiirzeren und einen langeren Pressetext verfassen so-
wie Fotos von bereits fertigen Arbeiten oder von ,work in progress“ machen und
in einer kleinen Pressemappe zusammenstellen.
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Von der Idee zur Umsetzung

LAngeregt durch die Tut-Anch-Amun Ausstellung in Wien wurde beschlossen, selbst
eine Ausstellung im Rahmen eines facherverbindenden Projektunterrichts zum
Thema »Agypten —damals und heute« zu gestalten.

Schon beiderldeenfindung wurde klar, wie viele Moglichkeiten sich auftaten. So-
fort wurden Kolleginnen gebeten, Beitrage in ihren Unterrichtsgegenstanden zu
liefern. Fast in jedem Gegenstand war dies moglich. Wir stiefen auf reges Inter-
esse und hatten den Vorteil, neben einem sehr kreativen Team und unserer eige-
nen Facherkombination (D, BU, GW, GS, BSP und Klassenvorstandsstunde) durch
Projektstunden auBerhalb der Stundennorm ausreichend Zeit zur Verfligung zu
haben.

Unsere Begeisterung tbertrug sich auf die Kinder, die viele Randstunden freiwil-
lig in der Schule blieben, um in kleinen Gruppen zu arbeiten. Besonders die Bu-
ben boten sich immer wieder an, freiwillig eine Stunde langer in der Schule zu
bleiben und gewisse Arbeiten fertig zu stellen.”

Gabriele Schmidhuber, Marion Gruber-Longhino

Die Planungsschritte

« Ideenbdrse in den Gegenstanden (siehe Anhang)
« Erarbeitungsphase tber ca.zwei Monate
 Darbietung und Vernissage fur Eltern, Schulerinnen und Interessierte

Die Gender-ldee

DaindieserKlasse mit sportlichem Schwerpunkt viele sehraktive Buben sind und
die Madchen aus dem sportlichen bzw.aus dem Italienischschwerpunkt unter die-
ser , Aktivitat” etwas leiden, beschlossen wir,in GS/GW bei den Teamarbeiten Bu-
ben und Madchen spielerisch zusammenzuwdurfeln und sie dort zur Zu-
sammenarbeit zu bringen,was uns—nach Anfangsschwierigkeiten—auch gelang.

Aufierdem wahlten wir neben der stofflichen Erarbeitung viele Themen aus dem
Bereich des kreativen Gestaltens, die gerade bei den Buben aufreges Interesse stie-
Ren. Besondere Motivation brachte die Gestaltung des Nildeltas in einem Sand-
schaukasten—die Madchenformten die Pyramiden ausTon,eine gemischte Grup-
pe bastelte Schilf und Palmen. Die Madchen konnten wir im kreativen kiinstleri-
schen Bereich zur begeisterten Mitarbeit animieren. Alle Schilerinnen stiegen in
die Thematik ein, aktivierten daheim samtliche Familienmitglieder und trugen
selbststandig und mit vielen Ideen zum Gelingen bei.



Modellprojekt Agypten Modellprojekte

Das Nildelta entsteht im Sandkasten. Das Pyramidenmodell hat Fabian gemeinsam
mit seinem Vater gebaut.

Selbstkontrolle

Um den Schilerinnen einen Uberblick tiber das bevorstehende Programm zu ge-
ben, erhielten sie einen Plan mit den vorgesehenen Arbeiten in den einzelnen Fa-
chern und mit freien Spalten, in denen sie ihre individuellen Beitrage festhalten
konnten (siehe Kopiervorlage). Waren die Arbeiten abgeschlossen, wurden diese
von der unterrichtenden Lehrperson mit einem Hieroglyphen-Stempel bestatigt.
Auflerdemwurdeineinereigenen Projektmappe zu jedem Themain jedem Gegen-
stand ein Merkblatt eingelegt, sodass jeder Schiiler/jede Schilerin am Ende des
Projektes Uber eine vielfaltige Agyptenmappe als Portfolio verflgte.

Ziele

e Schilerinnen sollen lernen im Team zu arbeiten.

Die Themenerarbeitung fand in BU, GS, GW ausschlief8lich in Teamarbeit statt.
Die einzelnen Gruppenmitglieder reagierten sehr kritisch, wenn sich jemand
nicht einbringen wollte.

e Schilerlnnen sollen fachertibergreifend arbeiten kdnnen.

In den drei Gegenstanden BU, GS und GW wurde durchgangig am Inhalt gear-
beitet. Dort, wo es moglich war, wurde auch die Stundeneinteilung aufgelost,
dasichfirsolche Arbeiten der Zeitrahmen von einer Unterrichtseinheit als viel
zu kurz erwiesen hatte. Auch war es oft Wunsch der Schiilerinnen,an dem The-
ma, an dem sie eine Stunde vorher gearbeitet hatten, in der darauffolgenden
Unterrichtseinheit weiterzuarbeiten.

e Schilerinnen sollen mit moglichst verschiedenen Arbeitstechniken vertraut sein.

In BU, GS, GW stellten wir den Schulerlnnen samtliche Sachblcher zu den The-
men aus der Bibliothek auf einem fahrbaren Blicherbord zur Verfligung. Sie er-
hielten zusatzlich je ein,Basiswissensblatt” zu den unterschiedlichen Themen
zum Arbeiten zur Verfligung gestellt.
Die Schilerinnen erhielten Anweisungen, wie Wesentliches in Texten markiert
wird, wie mit Hilfe von Inhaltsverzeichnissen in Blichern nachgeschlagen wer-
den kann und wie das Internet fir Bilder und Informationen genutzt werden
kann.
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e Schilerlnnen sollen Ubersichtliche Plakate gestalten konnen.
Fr die Informationstafeln sollten ,tolle Plakate” gestaltet werden.
Zu einem Unterrichtsthema durfte nur mit der Hand geschrieben werden. Die
Schilerinnen gestalteten Entwiirfe, Gberlegten gemeinsam, wie Texte besser
bzw. Ubersichtlich auf dem Plakat verteilt werden konnen und lieRen zum
Schluss,ohne ,,moderne”Printmedien, ein farbenfrohes, tibersichtliches, selbst
gestaltetes Informationsplakat entstehen. Dabei wurden Landkarten, Figuren,
etc.von Overheadfolien auf die Plakate Ubertragen, vergrofert, Bilder durchge-
paust, ...
Zueinem anderen Unterrichtsthema durften die Texte am PC geschrieben wer-
den, Bilder aus dem Internet kopiert und auch kurze Textstellen in den eigenen
Text eingefligt werden. Da es sich um die Tierwelt Agyptens handelte, wurden
diese Plakate in den Umrissen des jeweilige Tieres ausgeschnitten (Overhead-
pausen) und die Texte und Bilder in den Tierkdrper eingeklebt.

Plakate entstehen durch OH-Pausen.

e Schilerlnnen sollen eigenverantwortlich aulRerhalb des Klassenraumes arbei-

ten kdnnen.
Die Schilerlnnen arbeiteten meist in mehreren Klassenraumen oder auf dem
Boden des Ganges. Durch die raumliche Ausweitung entstand mehr Platz fir
dieeinzelnen Gruppen,das Besondere des Projektes wurde hervorgehoben und
die Verantwortung starker auf die Schiilerinnen tUbertragen.

e Schilerinnen sollen mit Unterstiitzungdie Prasentation planen und vorbereiten.
Die Gestaltung der Ausstellung in einem Bereich des Schulgebaudes wurde in
einer der letzten Schulwochen durchgefiihrt. Dazu wurde ein gesamter Unter-
richtsvormittag genutzt. Die Programmgestaltung erfolgte ebenfalls durch
Lehrerinnen und Schiilerinnen.



Modellprojekt Agypten Modellprojekte

Themen der einzelnen Unterrichtsgegenstande:

Deutsch Agyptische Sagen:
- lesen
- in verteilten Rollen szenisch vorlesen
« Text in Hieroglyphen tbersetzen
- - Einbeziehung in die Schularbeit: Nacherzahlung einer dgyptischen Sage

Klassenlekttire und Autorinnen-Lesung:

In Kooperation mit der Gemeinde-Bibliothek der Gemeinde Wals-Siezenheim:

,Verschworung gegen den Pharao®, Gabriele Ritting

Darstellendes Spiel:

Theaterszene aus, Isis und Osiris“ aus , Theaterspielen mit Kindern —

Eine Pyramide wird gebaut”, Loewenhaupt Verlag (adaptiert und Uberarbeitet)
GS/GW Gruppenarbeiten zu folgenden Themen:

- Antikes Agypten

- Agypten heute

- Landschaften

- Agypten — Kuriositaten: Wusstest du, dass ...

« Zeitstreifen am Gangboden

Referate und Plakate werden gestaltet

Kurzreferate werden fuir die Prasentation vorbereitet
BU Gruppenarbeit zu folgenden Themen:

- Tiere und Pflanzen heute

- Tiere im Alten Agypten

Plakate und Referate werden vorbereitet und ebenfalls bei der Ausstellung
prasentiert.

Plakatinhalte aus dem Internet, von Arbeitsunterlagen,am PC geschrieben und
mit Bildern versehen — Plakate werden in Form des jeweiligen Tieres gestaltet.
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ME Agyptenlied:

Ein dgyptisches Lied wird fiir den Prasentationstag vorbereitet.

BSM Tanz der Agypterinnen:

Madchen studieren einen Tanz ein.

X Totenmasken:
Madchen gestalten mit Gipsbandagen je eine Tut-anch-Amun-Maske und
bemalen sie.
Tanzkostlime und Halsschmuck werden angefertigt.

TW Tontafeln:
Buben lernen Arbeitstechniken aus Ton und gestalten Tontafeln mit
agyptischen Motiven. Diese werden an Jutewanden befestigt und prasentiert.

BE Hieroglyphenmalerei:
Die einzelnen Bilder werden zu einer groBen Pyramide zusammengefligt und
mit Sand verbunden.

274




Modellprojekt Agypten Modellprojekte

Informatik ~ Die Vornamen der Schiilerinnen in Hieroglyphenschrift werden als Ratselwand

MS mit Klappplakaten gestaltet.

Spezielle Tiergotter —Tonscherbenmalerei: -
Themen: Auf gegossene Gipstafeln werden f

in den KV- Motive Ubertragen, eingeritzt,angemalt g
Stunden und dann wieder abgetragen, um

undinden  einen Scherbencharakter zu erhalten.

Projekt-

stunden

Prasentation in einem Sandkasten

Nildelta im Sandschaukasten:

Das Nildelta wird mit verschiedenfarbigem
Sand, Tonpyramiden, Palmen, Schilf,...

als Relieflandschaft nachgeformt.

Becher werden mit Hieroglyphenstreifen verziert und bei der Prasentation
mit Hibiskustee als BegriiSungstrunk serviert.
Servietten mit Hieroglyphenstempel gestalten.

Puppenmumie:
Eine Spielzeugpuppe einbalsamieren.

Agyptische Kleidung:
Anziehpuppen aus Papier mit dgyptischer Kleidung versehen.

Pyramideneinladungen schreiben.

Kosmetik:
Aus einfachen Zutaten werden Cremes hergestellt und wahrend der
Prasentation zum Verkauf angeboten.

Elternquiz:
Ein Quiz wird erarbeitet und zum Abschluss der Prasentation mit den
Eltern durchgefiihrt.

Agyptische Kostlichkeiten:

Bei der Vernissage werden agyptische Kleinigkeiten serviert —
Frichtekugeln, Kekse
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ZEITRAHMEN:

1. Einarbeiten in die Thematik und Gestaltung der einzelnen Themenbereiche  Ende Mai

2. Jede/r Lehrerln liberlegt sich mit den Schiilerinnen, wie die Projektarbeiten Ende Mai
prasentiert werden sollen.
AUSSTELLUNGSORT: Gang und Aula im 2.Stock

3. Einladung zur Prasentation und Vernissage an Eltern, Direktor, Kolleginnen, ~ Ende Mai
Pressearbeit

4. Die VERNISSAGE: Mitte Juni
Vorbereitung an einem Unterrichtsvormittag

5. ABLAUF:
1. Eltern werden von zwei, Agypterinnen” beim Schuleingang begrii3t;
warten bis die Gruppe komplett ist. Hibiskustee in Hieroglyphenbechern
wird angeboten.

2. Eltern und Kinder gehen gemeinsam in den 2.Stock. Die ,Pharaonen®
flihren zur Ausstellung. Diese ist mit einem Hieroglyphenband abgesperrt.
Schilerinnen begriiRen die Eltern in dgyptischer Sprache.

BegruSungslied

Der Direktor er6ffnet die Ausstellung, indem er das Band durchschneidet.

Prasentation der einzelnen Themen und Arbeiten
Abschluss: Die Kinder fiihren ihre Eltern durch die Ausstellung.

Agyptische Kostlichkeiten fur den Gaumen — Friichtekugeln und Kekse
zum Kosten.

6. Filmische und fotografische Dokumentation der Arbeitsphase und
der Vernissage.

Brauchbare Links:

www.kidsweb.at

http://www.altes-aegypten.info
http://www.altes-aegypten.info/gr_goetterhtm
http://www.selket.de/einerlei.htm
http://www.grundschulmaterial-online.de/ (unter Geschichte)
http://www.aegypten-spezialist.de/geographie/pflanzen.html
http://www.pgi-shop.de/index.php?sid=0ajk4vhu1630sgnotjhhgg2sbs

Werkanregungen und Hieroglyphenstempel (unter,Materialien®)
http://www.kindernetz.de/infonetz (unter,Thema“ —,Pharaonen®)
www.lehrerweb.at

Hieroglyphenlbersetzer und Onlinespiele bei
http://www.blinde-kuh.de/egypten/
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=3 Mein Arbeitsplan zu Agypten

Unterrichts- | BEGINN THEMA WAS
gegenstand UND HABE ICH / %
ENDE GEMACHT

D AGYPTISCHE
SAGEN lesen —
vortragendes
Lesen Uben

BE HIEROGLYPYHEN
zeichnen nach
Vorlagen

ME AGYPTISCHES
LIED erarbeiten

BSM TANZ DER
AGYPTERINNEN

MS Meinen NAMEN
in Hieroglyphen
schreiben

TW TONTAFELN
modellieren

X TOTENMASKEN
basteln
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Unterrichts- | BEGINN THEMA WAS

gegenstand UND HABE ICH Cg‘
ENDE GEMACHT

Spezielles TIERE:

zuBU Informationen

GW GS aufTierplakaten

HIEROGLYPYHEN
BECHER

TIERGOTTER —
aufTonscherben
malen

GEWURZ-
MEMORY
basteln

NILDELTA im
Sandkasten

WANDBILDER
AUS DEM ALLTAG
gestalten und
rahmen

ELTERNQUIZ
erstellen

SPRACHE
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PROJEKTARBEIT:

TIERWELT AGYPTENS
DAMALS UND HEUTE (BU/GS)

So solltihr eure Partnerarbeit gestalten

1. Sucht Materialien zum Themal
Legt Zettel in Blcher ein, schreibt heraus, unterstreicht auf
Kopien!

2. Erarbeitet folgende Fragen!

a. Zu welcher Tierfamilie gehort das Tier?

b. Lebensraum:Wo lebt das Tier in der Natur und wie
beim Menschen?

c. Welche wichtigen Korpermerkmale besitzt das Tier?

d. Welche Nahrung bevorzugt das Tier?

e. Was findet ihr tber Fortpflanzung, Geburt, Aufwachsen
der Jungen heraus?

f. Wie lebt das Tier?

g. Was hat das Tier mit Agypten zu tun?

3. Schreibt funf Fragen zum Inhalt auf und stellt einen Bezug
zu Agypten her!

4. Gestaltet Texte fur die Ausstellungsplakate!
AnschlieRend werden wir gemeinsam Uberlegen, wer bei der
Ausstellung eure Tiergruppe vorstellt!

5. Verbessert die Entwirfe! —Dann plant euer Ausstellungsplakat!
Verwendet Texte, Bilder, Zeichnungen aus dem alten
Agypten, die dazupassen!

Schreibe mit dem PC oder sehr sauber mit der Hand.
Verziert und malt sauber!

Schneidet euer Plakat als Tierumriss eures Tieres aus!
Nehmt dazu eine OH-Folie mit der Kopie eures Tieres und
ubertragt es mit dem Overheadprojektor auf ein grol3es
Plakat.Schneidet das Tier aus und beklebt seinen Korper
mit eurem ,Wissensstoff"!

6. Stellt eure Arbeit in Form eines kurzen Referates der Klasse vor!
Vergesst nicht den Bezug zu Agypten herzustellen!

7. Uberprift die Aufmerksamkeit eurer Mitschilerinnen, indem
ihrihnen abschlielend Fragen stellt.

8. Furdie Ausstellung bereitet euch in wenigen Satzen vor, was
euer Tier mit dem alten Agypten oder mit Agypten heute zu
tun hat. Schreibt dies auf eine kleine Karteikarte!

Viel SpaR und gutes Gelingen bei der Projektarbeit!
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Schlau & fit durch Lesen & Bewegung:
eine Leseanimation fiir die Sekundarstufe |

Dorothea Thuswaldner

Lesen, speziell das Lesen von erzahlender Literatur, ist fur viele Buben in der Se-
kundarstufe | weniger attraktiv als z. B. Fuldball zu spielen oder sich anderweitig
sportlich zu betatigen.Dass Lesen vor allem von schwacheren Leserinnen und von
Schilerinnen aus lesefernen Kontexten als etwas wahrgenommen wird,, bei dem
man nichts tut” und ,wo sich nichts bewegt”, ist wohl einer von vielen Griinden
dafir, dass diese Mdadchen und Buben Lesen langweilig finden. Gute Leserlnnen
wiederum erleben das Lesen von Geschichten als einen sehr aktiven Prozess: Sie
betrachten sich selbst als ,,Kameramann® bzw., Kamerafrau®, sie gestalten ihren
eigenen ,Film® in dem sie mitleben, -lachen und -leiden. Ihre eigene Bilderwelt
istihnen mitunter so wichtig, dass sie es vorziehen, wenn Texte keine Bilder und
lllustrationen enthalten, weil sie diese teilweise als irritierend und ihre eigenen
Vorstellungswelten beeintrachtigend erleben.

Bewegung des Korpers und Bewegung im Kopf sind beide wichtig fir eine ganz-
heitliche Lebensgestaltung. Wie kann in der Schule zwischen diesen von vielen
Schilerinnen als gegensatzlich erlebten Welten vermittelt werden? Wie kdnnen
die Madchen und Buben die jeweiligen Potentiale von ,Lesen” und ,Bewegung"
erleben und fur sich erschlielen? Wie kdnnen sie dabeivon Lehrerinnen und Leh-
rern unterstitzt werden? Dieses Uiber mehrere Monate laufende Projekt liefert
Anregungen flr unterschiedliche Aktivitaten, die ihren Schwerpunkt entweder
im Bereich Lesen oder Bewegung haben, aber immer beides verbinden. Die Of-
fenheit der Themen, z. B. was die Wahl von Sportarten oder Literatur betrifft, ge-
wahrt sowohl fir Madchen als auch Buben jeweils interessante Auseinander-
setzungen,dieimmerauch mitihren eigenen Vorlieben und Erfahrungen verkniipft
sind.Schilerlnnen, deren Interessen sich eindeutig eher auf Sport oder auf Lesen
beziehen,erleben wiederum,wie siedas jeweils ,andere“aufdiese Bereiche tiber-
tragen und auch erweitern kénnen.

Einzelne Elemente kdnnen so konzipiert werden,dass die entstehenden Arbeiten bei
Schulveranstaltungen und Elternabenden oder digitalisiert im Internet prasentiert
werden. Auch das Einrichten von Blogs zu Themen, die die Schilerinnen besonders
interessieren, bietet sich an (vgl.Beispiel 33). Multimodalitat und Multimedialitat von
Texten im weiteren Sinn sind weitere Themen der verschiedenen Aktivitaten.

Eine in den anderen Praxisbeispielen bislang nicht eingesetzte Methode ist das
Rollenspiel. Diese Methode kann auch mit Texten, die die Madchen und Buben le-
sen, verknlpft werden. Das Besondere daran ist, dass die Schilerinnen in andere
Rollen schltipfen kdnnen. Dies erlaubt ihnen eine Art von Probehandeln, das es
ihnen ermdglicht, sich und die soziale Umwelt einmal ganz anders zu erleben.

Darstellung des Projekts

Ziel des an der HS Hubert-Sattler-Gasse, Salzburg, durchgefihrten Projekts war
es,die zwei gegensatzlichen Begriffe ,Lesen” und ,Bewegung"” zu verbinden und
als Pfeiler der Personlichkeitsentwicklung zu erkennen. Der Arbeitstitel bestimmte
Inhalt und Methode. Der projektorientierte Unterricht zum Thema umfasste et-
wa den Zeitraum Weihnachten 2007 bis Ostern 2008.
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Buch

liegt da

schnell drin blattern

macht mich sehr neugierig,
schlau

Lesen

die Geschichte

erzahlt vom Leben

bringt mich zum Staunen
mehr

Bus

leider verpasst
zu Full heim
fhhlt sich gut an
fit

Als Anregung mochte ich Gber Erfahrungen mit diesem handlungsorientierten,
facherlbergreifenden Unterricht zur Leseforderung berichten.

Wir teilten das Thema in kleinere kompakte Blocke und Arbeitseinheiten auf, die
sich mit dem Standardunterricht abwechselten. Den Hauptteil der Arbeit be-
waltigtendie Schulerlnnen derersten und besonders der zweiten Klassen,der zwei-
ten Leistungsgruppen in Deutsch der THS Hubert-Sattler-Gasse (Salzburg-Stadt).

Auch die dritte Klasse nahm im Zeichenunterricht teil. Die Madchen der vierten
Klassen erwiesen sich als gute Partnerinnen und Vorbilder fir die Jingeren. So
war nahezu die ganze Schule involviert.

Die Schulerlnnen durften planen und mitbestimmen, auswahlen, selbststandig
arbeiten und waren sehr motiviert. Genderaspekte wurden berlcksichtigt.

Deutsch —speziell der Leseunterricht —war das Zentrum, daneben waren die Fa-
cherBewegungund Sport,Bildnerische Erziehung, Informatik und Geschichte be-
teiligt.

Das Projekt umfasst folgende Teile:

« ...weilich ein Madchen bin ...

- Befragung, Auswertung und graphische Darstellung der Ergebnisse
« Zeichnungen

Stationenbetrieb

Gruppenarbeit/Referat

Rollenspiel

Belletristik zum Thema Sport
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...weil ich ein Madchen bin ...

Die Schilerinnen derviertenKlassen stellten fiirden Gegenstand Bewegungund
Sport Portfolios zum Thema, Lesen & Bewegung” zusammen. Als Leitmotiv wur-
de der Refrain von Lucie Lectrics Song ,Weil ich ein Madchen bin“ verwendet. Zu
diesem Lied wurde auch eine eigens erstellte Choreographie einstudiert.

Die Madchen recherchierten im Internet nach Texten, die zum Feld Gender (vor
allem weibliches Kérperbewusstsein) — Bewegung — Lesen passten.

Dem gingein Gesprach uber Schonheitsideale voraus:Welche Frauen konnten Vor-
bildersein?—Sportlerinnen,Schauspielerinnen, Politikerinnen und die Mitter wur-
den haufig genannt. Zur Abgrenzung waren uns literarische Figuren, wie Super-
man und Supergirl, hilfreich. Sie brachten auch Humor und Farbe in die Diskus-
sion.

e ——

Superman, Patrick Braun 3A Supergirl, Theresa Krispler 3A

Love

Fritz schiel8t Tor, Lisa liest,

weil das seit jeher richtig ist.

Fritz, verliebt mit allen Sinnen,

will Lisa jetzt fir sich gewinnen.

Er schreibt ihr Briefe, feurig schone,
damit er sie so recht verwohne,
und sie nun endlich aufihn hore,
sein FulBballkult nicht langer store.
Inzwischen liest Fritz Buch um Buch,
und Lisa wagt schon den Versuch,
im Tor die Balle abzuwehren,

die auf sie feuern junge Herren.
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Die Schilerinnen hatten folgende Aspekte bei den Internet-Recherchen zu be-
achten:

+ Welche Rolle erwartet die Gesellschaft von mir als Madchen?

 Wie wichtig ist mir mein Korper und meine Ausstrahlung?

» Weshalb sind Sport und Bewegung notwendig?

- Inwiefern spielen Texte im Turnunterricht tiberhaupt eine Rolle?

Die Mddchen fanden eine Fille von Sachtexten im Internet, aus Zeitschriften
(z.B.Topic) und Zeitungen,wobeiihnen Wellness-Themen sehr wichtig waren.Sie
sammelten Texte fur Fantasiereisen oder autogenes Training. Auch Riickenmas-
sagen und andere Entspannungsiubungen fanden groRe Beachtung. Wir wollten
Madchen auch den Riicken starken und suchten Rickengymnastik zu diesem
Thema.

Weitere Themen:

Selbstverteidigung Gesunde Ernahrung
Schonheitstipps Sexualitat
Regeln fir Mannschaftsspiele Madchenwitze

wei ICh il maDeheN bii

Alles wurde fir alle kopiert und in einer Mappe gesammelt.

Jede Schilerin durfte in der weiteren Folge einen Teil der Turnstunde gestalten,
denBereich durfte sie selbst wahlen. Die Madchen waren Expertinnen fiir Riicken-
gymnastik, Schiedsrichterinnen beim Basketball oder schickten ihre Mitschiile-
rinnen zur Entspannung auf eine Fantasiereise. Das Lesen und Verstehen der Ar-
tikel war dafur naturlich die Voraussetzung.

Auch im Topic fanden wir viele interessante Artikel.

Zu den Mappen wurden Deckblatter gestaltet und im Schaukasten mit entspre-
chenden Blichern und Zeitschriften prasentiert.

Die Madchen dervierten Klassen stellten die Schaukasten und ihre Portfolios den
Schilerlnnen der ersten und zweiten Klassen vor und motivierten diese dadurch,
in das Projekt einzusteigen.
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Befragung, Auswertung und graphische Darstellung der Ergebnisse
Zum Thema des Projekts fullten die Schilerlnnen einen Fragebogen aus, den sie
gemeinsam auswerteten.

Dem Beantworten des Fragebogens gingen folgende Uberlegungen voraus:
« Wie passen die Gegensatze,Lesen“ und ,Bewegung” zusammen?

« Welche Gemeinsamkeiten lassen sich feststellen?

Der Fragebogen ist nicht nur als solcher zu verstehen, sondern auch als Arbeits-
blatt,das dem Bewusstmachen von Zusammenhangen und Einstellungen dient.
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Lesen und Bewegung

Oberflachlich betrachtet, haben Bewegung und Lesen nicht
viel miteinander zu tun. Bei genauem Uberlegen lassen sich aber
wichtige Verbindungen herstellen.

1) Lesen und Bewegung haben Gemeinsamkeiten.
Welche erscheinen dir besonders wichtig? Kreuze an.

schulen die Intelligenz

erweitern unseren Erfahrungshorizont
machen Spal3

mussen trainiert werden

formen unsere Personlichkeit

machen stark

erganzen einander

sind sinnvolle Freizeitbeschaftigungen

CHOEN O

2) Betreibst du gerne Sport?
ja
nein
mittel

LI

3) Ichtreibe Sport, weilich ...
mich gerne bewege
Spald an Wettkampfen habe
gerne mit meinen Freundinnen etwas unternehme
eine Sportkarriere anstrebe
etwas fur meine Fitness und Figur machen mochte
gesund bleiben mochte
mich dabei entspannen kann

CHENEEEN ]

4)Wann flhle ich mich beim Sport erfolgreich? Wenn...
ich personlich mein Bestes gebe
ich etwas lerne, was mir Spald macht
ich hart trainiere
die anderen etwas weniger gut konnen als ich
ich die meisten Punkte oder Tore mache
andere sich schwer tun und ich nicht
ich allein eine bestimmte Sportart beherrsche
ich der/die Beste bin

L O N e e
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5) Welche dieser Wellness-(Wohlflihl-)Motive sind fiir dich im
Turnunterricht wichtig?

Zuwendung (Massage)

Harmonie (Gleichgewichtsibungen)

Entspannung (Fantasiereisen)

Energie, Starke (Selbstverteidigung)

Schoénheit (Gymnastik)

Stressbekampfung (autogenes Training)

LN

6) Welche Sportarten betreibst du?

Radfahren

Schwimmen

Skifahren/Snowboarden

Eislaufen

Bergsteigen

Tennis

Wandern

Turnen

Tanzen

Gymnastik

Reiten

Joggen

andere

CHOEN O N O O O e

7) Deine Lieblingssportart?

L]

8) Was machst du am liebsten im Turnunterricht?

Ballspiele

Gerateturnen

Gymnastik

andere

LI

9) Dein beliebtestes Mannschaftsspiel?
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10) Schaust du gerne Sportsendungen im Fernsehen an oder
gehst du zu Events?

ja
manchmal
nein

LI

1) Wodurch erhaltst du Infos tGber Sport und sportliche Events?
Fernsehen
Radio
Internet
Fachzeitschriften
Bucher
Zeitung
andere

O S

12) Liest du gerne?
ja
manchmal
nein

LI

13) Nenne dein Lieblingsbuch (Titel und AutorIn)!

14) Suche in der Schulbibliothek Biicher, die mit Sport zu tun haben.
Schreibe Autorln, Titel, Verlag und Erscheinungsjahr auf!
Zuerst die Sachbucher,dann die belletristischen Biicher!
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15) Welcher Umschlag spricht dich besonders an und warum?

16) Ich lese, weil ...
ich viele Infos erhalte

es mir Spall macht
meine Sprache/mein Stil verbessert wird

ich mich in andere Charaktere
hineindenken kann

ich etwas Uber fremde Welten erfahre
ich muss

L DO

17) Was ich besonders mag ...
Sachbucher
Zeitschriften
Comics
Ratsel
Fantasy-Geschichten, Science Fiction

Geschichten, die das Leben wirklichkeits-
getreu beschreiben

Krimis
Liebesgeschichten
andere

CHOC e e

18) Texte sollen sein ... Unterstreiche was dir wichtig ist:

spannend, lustig, aufregend, gut verstandlich, niveauvoll,
in zeitgemaler Jugendsprache, informativ, kurz, lang,

dass man richtig mitleben kann, ...
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19) Mache je ein Akrostichon zu:

FREIZEIT

LESEN

BEWEGUNG

F L B

R E E

E S W
I E E

z N G
E U
I N
T G

20) Wenn du eigene Ideen hast, Bewegung in die Lesestunde zu
bringen, schreibe sie unten oder auf der Riickseite des Blattes auf!

Danke fur das Ausfullen!
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Die graphische Darstellung der Ergebnisse

Einige Fragen zahlten wir aus und legten eine Strichliste an. Im Informatikunter-
richt wurden die Ergebnisse graphisch dargestellt. Diese prasentierten wir im
Schaukasten.

1. Lieblingssportart

Buben Madchen
Sportart Anzahl | 100%| | Sportart Anzahl | 100%
FulRball n 28%| | Joggen 3 21%
Radfahren 8 21%| | Eislaufen 2 14 %
Bergsteigen 4 10 %| | Tanzen 2 14 %
Volleyball Tennis 1 7%
Basketball 4 10%| | Schwimmen 1 7%
Schwimmen 4| 10%| | Schifahren 1 7%
Kampfsport 3 8%| | Ballspiele 1 7%
Hockey 3 8%| | Radfahren 1 7%
Schifahren 1 3%| | keine Angabe 2| 14%
Skaten 1 3% 14| 100%
| Fullbal
B lsiiia
“ o Fadfatren i
B Tasren
‘ o Bergstegen 0 Tennis
B b en
D o Vobeybal |- LR
O 4 ""F Baskedbal P
G o Sehw vmen B Radikres
» Karipiapart B keme Asgyehs

i3 & 5 B T & B 1 T " 4 5 @ T m.®
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2.Wodurch erhiltst du Infos iiber Sport und sportliche Events?

Buben Madchen

Medien Anzahl | 100 %| | Medien Anzahl | 100%

TV 36 27%| | TV 12 35 %

Internet 28 21 % Internet 7 21 %

Radio 25 19 %| | Radio 4 12 %

Zeitung 25 19 %| | Zeitung 5 15 %

Zeitschriften 10 7 % | | Zeitschriften 3 9 %

Bucher 6 4%\ | Bucher 2 6 %

andere 4 3%| | andere 1 3%
100 % 34| 100%
ot e

3. Betreibst du gerne Sport?

Buben Madchen

ja 35 Ja 7

mittel 4 mittel 5

nein o nein 1

& Bghal
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4.Liest du gerne?

Buben Middchen

ja 13 ja 2

manchmal 24 manchmal n

nein 3 nein o

5.Was ich besonders mag!

Buben Miédchen

Ratsel 21 Comics n

Krimis 21 Zeitschriften 10

Comics 19  Ratsel 7

Sachbuicher 18 Krimis 7

Fantasy 16 realistische

Zeitschriften 15 Jugendromane 5

realistische Sachblcher 3

Jugendromane 7  Fantasy 3

andere 2 andere 2
L Gesamt  [HEES)

Die Auswertung der Fragebogen brachte natirlich keine reprasentativen Ergeb-
nisse: Der Weg war das Ziel: das genaue Auszahlen der Stimmen, die Arbeit am
Computer und die Interpretation der Grafiken.
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Zeichnungen

In Bildnerischer Erziehung setzten sich die Schilerlnnen mit Sportthemen aus-
einander.

Theresa Krispler, 3A Bernhard Maier, 3A

Bewegung im Unterricht

Auch Rechtschreiblibungen und Sprachbetrachtung wurden thematisch unterdas
Sportthema gestellt. Wenn méglich wurden Unterrichtsmethoden angewendet,
bei denen sich die Schilerinnen viel bewegen konnten:

Wirmachten in Rechtschreiben einen Stationenbetrieb mit Laufdiktat oder Spie-
le,die bewegungsintensivwaren.Als Grammatikwiederholung zum Beispiel wur-
dedasals,Obstsalat”bekannte Spielumbenanntin, Satzanalyse“.Statt als Friich-
te wechselten die Schiler bei Subjekt, Objekt, Pradikat oder adverbialen Bestim-
mungen ihre Platze.

Als Haustibung gab es ein Sportthema:
« Alsich einmal der/die Beste im Turnen war!
» DaswareinTor!
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Ein 4-Ecken-Spiel

Der Text wird vorgelesen, bei den Wortern fit, schlau, lesen, Bewegung laufen die
Schilerlnnen in eine vorher jeweils ausgemachte Ecke.

Die Visite

In der Schule herrschte letzte Woche grolée Aufregung. Der Herr Schulinspektor
kam in Begleitung der Schularztin,um den Schiilerinnen einen Besuch abzustat-
ten. Das Fernsehen hatte einen Bericht Uiber die heutige Jugend und ihren Man-
gel an Bewegung gezeigt. Die Jugendlichen seien daher zu wenig fit, hieR es. In
der Zeitung wiederum war zu lesen, dass es den Schilerinnen an ausreichenden
Lesekenntnissen fehle. Dadurch seien sie auch nicht schlau genug.

Der Herr Inspektor und die Arztin beschlossen, sich davon selbst ein Bild zu ma-
chen.Daflir nahmen sie schon am Morgen viel Bewegung auf sich,umfit zu blei-
ben.Dievier Kilometer brachte der Herr Inspektor rasch hinter sich. Die Schuldrztin
fuhr mit dem Rad. Sie klopften in der Schule an das erstbeste Klassenzimmer. Als
die Lehrerin offnete, war sie von der raschen Bewegung zur Tur noch ganz aufler
Atem.

Der Inspektor und die Arztin traten ein und vergaRen sich vorzustellen, so eilig
hatten sie es.,Wer von euch ist schlau?”, fragte er, und sofort schossen wie in ei-
ner einzigen Bewegung zwanzig Hande in die Hohe. Fit seid ihr jedenfalls!®,
meinte der Inspektor.,,So schnell reagieren Schilerlnnen sonst nie, wenn ich et-
was wissen mochte. Schlau ist jedenfalls, wer fehlerlos lesen kann. Traut sich das
einervon euch zu?“ Der Inspektor schaute in die Runde und ging auf das kleinste
Kind zu,daserinderKlasse finden konnte., Wer so kleinist, ist vielleicht noch nicht
richtig schlau®, dachte er. Amanda musste ein Gedicht lesen. Sie bewaltigte die
Aufgabe fehlerlos.

,Und wie schaut es mit der Bewegung aus?”, fragte der Inspektor., Liegt ihr am
liebsten auf der faulen Haut oder treibt ihr auch Sport? Nur wer beides kann, le-
sen und sich ausreichend um Bewegung kiimmert, ist wirklich schlau!“Jetzt ging
eraufeinen Buben zu,der ihm etwas dick geraten schien und forderte ihn auf, zu
beweisen, wie fit er sei. Alfons warf sich sofort auf den Boden und machte zwan-
zig Liegestutz. Alseraufstand warer Gberhaupt nicht aufRer Atem.,In dieser Klas-
se”, dachte der Inspektor, ,gibt es gewiss kein Kind, das nicht fit und nicht schlau
ist.“ Auch die Arztin war sehr zufrieden. ,Ich muss mich wohl wo anders um-
schauen.”“Beide bedanktensich beider Lehrerin und verabschiedeten sich beiden
Kindern., Auf Wiedersehen®, riefen sie ihm nach,,,und immer schon in Bewegung
bleiben!”
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Gruppenarbeit/Referat

Jede Vierergruppe wahlte eine Sportart, Gber die sie eine Arbeit machen wollte.
Es ergaben sich: Reiten, Volleyball, Schifahren, Eishockey, FuSball.

Als Expertinnen hielten sie vor den anderen Schilerinnen ein Referat und gestal-
teten ein Poster. Hilfsmittel waren Lexika, Sport-Sachblicher, Zeitungsartikel und
das Internet.

Rollenspiel

Zur Umsetzungdes Sachwissens erhielten die Schilerlnnen Anweisungen flr ein
Rollenspiel.

Modellprojekte
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Anweisungen fiir die Schulerinnen:

Rollenspiel-Mannschaftsbesprechung
Volleyball

Luciana Silva, 24 Jahre -
Universalspielerin

Ihr liegt nach der ersten Halbzeit klar im Riickstand. Du konntest wichtige Punk-
te fir deine Mannschaft machen, allerdings sind dir auch einige dumme Fehler
unterlaufen. Du forderst mehr Ehrgeiz und Einsatz von deinen Mitspielerinnen.
Auf Kritik von deinen Gegenspielerinnen reagierst du eher sauer. SchlieBlich bist
dudie Starspielerin der Mannschaft.Versucht euch tiber eine Strategie flir die nach-
ste Halbzeit zu einigen.

Rollenspiel-Mannschaftsbesprechung
Volleyball

Maria Lopez, 28 Jahre —
Auféenangreiferin

Ihrliegt nach der ersten Halbzeit klarim Riickstand. Du hast eine gute erste Halb-
zeit abgeliefert. Dir sind keine Fehler unterlaufen und du warst mit vollem Ein-
satzbeider Sache.DieKritik deiner Kolleginnen steckst du locker ein und versuchst
naturlich fur die nachste Halbzeit das Beste zu geben. Du bist voll motiviert und
probierst deinen Ehrgeiz auf deine Mitspielerinnen zu Ubertragen.Versucht eine
Strategie fUr die nachste Halbzeit festzulegen.

Rollenspiel-Mannschaftsbesprechung
Volleyball

Maria Lopez, 28 Jahre —
Auféenangreiferin

Deine Mannschaft liegt nach der ersten Halbzeit im Riickstand. Du siehst Fehler
in der Einstellung deiner Spieler. Fir die zweite Halbzeit forderst du mehr Einsatz
und vollste Konzentration. Du kritisierst auch deine Spielerinnen Maria und Luci-
ana. Uberlege dir wie du sie motivieren kannst und mit welcher Strategie ihr in
die nachste Halbzeit geht.
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Rollenspiel-Nachbesprechung
Reitturnier

Susanne, 18 Jahre —

Reiterin

Du hast an einem Reitturnier teilgenommen und konntest nicht die gewiinsch-
te Leistung erbringen. Du siehst verschiedene Griinde fir dein Scheitern, nur du
selbst bist nicht schuld. Schliellich bist du guter Dinge fir die nachsten Wett-
kampfe, da du glaubst heute viel gelernt zu haben.

Rollenspiel-Nachbesprechung
Reitturnier
Christine, 32 Jahre —

Trainerin

Du bist die Trainerin von Susanne. Leider ist das Reitturnier nicht nach Wunsch
verlaufen. Du siehst die Grlinde fur das Scheitern in der unkonzentrierten Ein-
stellungvon Susanne.AuBerdem kritisierst du Susannes Umgang mit dem Pferd.
Du versuchst mit Susanne die Fehler so gut wie moglich zu besprechen und mo-
tivierst sie fir die nachsten Wettkampfe.

Rollenspiel-Nachbesprechung
Reitturnier

Anna, 40 Jahre -

Mutter von Susanne

Du bistdie Muttervon Susanne und siehst das Scheitern im Turnier nicht tragisch.
Schlieflich ist deine Tochter noch jung und kann noch viel erreichen. Du munterst
deine Tochter auf, verlangst jedoch mehr Konzentration fir die nachsten Turniere.
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Rollenspiel-Halbzeitbesprechung
FulRballspiel UEFA CL

Wayne Rooney, 22 Jahre -
Sturmer — Manchester United

Du bist Wayne Rooney und Stirmervon MANU.Du hastin der ersten Halbzeit ein
Tor geschossen. Es steht 1:1. Du forderst allerdings von deinen Mitspielern mehr
Einsatzundverlangst mehrLaufarbeit. Du bist voll motiviert und willst unbedingt
gewinnen.

Rollenspiel-Halbzeitbesprechung
FulBballspiel UEFA CL

Christiano Ronaldo, 22 Jahre —
Mittelfeld — Manchester United

Du bist C.Ronaldo und Mittelfeldspieler von MANU. Du hast in der ersten Halb-
zeit eine gute Partie abgeliefert. Du bist viel gelaufen und hast gute Passe ge-
schlagen.Dusiehst jedoch Fehlerinder Abwehrund im defensiven Mittelfeld.Fur
die zweite Halbzeit forderst du von Wayne Rooney mehr Bewegung im Sturm,um
ihn noch besser anspielen zu konnen. Du bist voll motiviert und willst unbedingt
gewinnen.

Rollenspiel-Halbzeitbesprechung
FulRballspiel UEFA CL

Rio Ferdinand, 29 Jahre —
Abwehr —Manchester United

Du bist Rio Ferdinand und der Abwehrchefvon MANU. In der ersten Halbzeit habt
ihr ein dummes Gegentor durch einen Stellungsfehler bekommen. Du nimmst
die Schuldfurdiesen Abwehrfehleraufdich und siehstihnein.Du forderst jedoch
auch die Offensivspieler Rooney und Ronaldo auf, etwas mehr Defensivarbeit zu
leisten, da der Gegner sehr stark im Angriff ist.

Rollenspiel-Halbzeitbesprechung
FulRballspiel UEFA CL

Alex Ferguson, 66 Jahre —
Trainer — Manchester United

Du bist Alex Ferguson, der Trainer von MANU. Nach der ersten Halbzeit steht es
1:1.1hrhabt ein Gegentor durch einen Abwehrfehlervon Ferdinand bekommen und
du forderst deshalb mehr Konzentration von ihm, ansonsten drohst du mit sei-
ner Auswechslung. Auch von den Offensivspielern forderst du noch mehr Einsatz
und auch Defensivarbeit, lobst jedoch deren gute Aktionen in der ersten Halbzeit.
Versuche deine Mannschaft noch einmal voll zu motivieren. SchlieBlich geht es
umden Einzug ins Finale.
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Das Rollenspiel arbeitete der Student Thomas Scheuerer im geblockten Tages-
praktikum aus.Wir betreutendie Schiilerinnen beim Proben zu zweit,dadurch war
die Organisation einfacher. Beim Auftritt waren die Schuler sportlich gekleidet,
im FulRballdress oder Reitergewand, was sehr lebendig wirkte.

Marie Stadler, 2A Matthias Bliem, 2A

Belletristik zum Thema Sport

Die Schiilerinnen lasen ein Buch aus der Schilerblcherei als Hauslibung (tuber
die Osterferien).Die Eishockeygruppe erhielt Christine Rettl/Dieter Kalt:Kalt —eis-
kalt! (fur gute Leserinnen), die anderen einen Band aus der Reihe Die coolen Haie
von Peter M. Hetzel. Ein Teil der Klasse bekam einen Teil der Reihe Die wilden Fufs-
ballkerle.

Nach den Ferien stellten die Schilerinnen ihr Buch kurz nach folgenden Kriterien
vor: Inhalt, Sprache, besondere Verfahren des Erzahlens, personliche Stellung-
nahme.

Im Anschluss verglichen wir miteinander das Buch von Dieter Kalt, in dem er Giber
sein Leben und den Eishockeysport spannend und authentisch berichtet, und Die
coolen Haie,in dem es ebenfalls um Eishockey geht,aber die Geschichten fiktiv sind.

Zu Dieter Kalts autobiographischer Geschichte:

Dieter Kaltist Prasident des dsterreichischen Eishockeyverbandes und Kapitan
des EC Red Bull Salzburg. In diesem Buch stellt er sich, seine Familie, seine
Freunde und Mitspieler vor. Er beschreibt spannende Spiele und auch Lustiges,
dassichamRandedes sportlichen Geschehens abspielt. Er beantwortet die Fra-
gen:,Wann fangt man am Besten mit der Ausbildung zum Eishockeyspieleran?“
oder ,Wie wird man ein erfolgreicher Eishockeyprofi?“ Daneben werden Infos
gegeben Uber wichtige Eishockeyregeln und die Handzeichen des Schiedsrich-
ters.
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Das Buch ist nicht in Kapitel eingeteilt, man muss sich die entsprechenden The-
men heraussuchen.Nach Themen gegliederte Absatze sind dabei wichtig.

Einige Passagen kann der Lehrer/die Lehrerin vorlesen, anschlieBend ein Lehrer-
Schilergesprach fuhren, Blitzumfragen starten, ein folgendes Arbeitsblatt allein
oder in der Gruppe bearbeiten lassen.
+ Beschreibung eines Eishockeyspiels (S.7-10)
+ Wie sind Form und Sprache?
« Merkmale: Ich-Erzahlung
kurze Satze
Eishockey-Jargon
Fachwortschatz
dramatische Wiedergabe
« Das harte Training eines Eishockeyspielers (S.12,13)
« Informationen zum Spielertransfer ins Ausland (S.13/15)
- Dieter Kalt berichtet aus seiner Kindheit (S.18ff)
+ Welche Eigenschaften braucht ein Eishockeyspieler? (S.28,29)
« Erinnerungen an Dieter Kalts Schulzeit (S.30-32)
- ,Lesen zahlt seitdem zu meinen Lieblingsbeschaftigungen —auller Eishockey-
spielen natirlich.“ (S.31)
« Zum Turnunterricht ,Dreimal darfst du raten, welche Note ich in Turnen hatte!
Eine Dreilll Klingt fast wie ein Witz, ist aber wahr!“ (5.37,38)
« Mannschaftsdenken (S.32,33)
« Die Ausristung (S. 81ff.)

Das Buch kommt gut an, stellt aber gewisse Anforderungen an Lesekompetenz,
Konzentration und Durchhaltevermogen.Im Anschluss daran, konnte manandere
Vorbilder aus der Sportwelt diskutieren bzw. die Schiilerinnen Ziele fir sich for-
mulieren zu lassen.

Einfach zu lesen sind die Blicher der Reihe Die coolen Haie von Peter M. Hetzel. Sie
sind spannend, lustigund im coolen Jargon der Schilerinnen geschrieben, die die
Hauptpersonen sind: Moppel, Hicki, Hacki und Mac Cool. Auch die lllustrationen
von Jens Jeddeloh sind sehr geglickt.
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Attacke! Keiner besiegt uns!

1) Wie viele Kapitel hat das Buch:, Attacke! Keiner besiegt uns!“?

2) Nennedie jugendlichen Hauptpersonen und beschreibe sie kurz.

3) Suche einige Ausdricke im Jugendjargon aus dem ersten und
zweiten Kapitel.

4) Welchen Siegesslogan haben die vier Eishockeyfreunde drauf?

5) Wie heiRen das Internat und die Schule, in dem die Geschichte
spielt?

6) Wichtige Erwachsene, die in dem Buch vorkommen, und ihre
Funktion?

7) Wer ist die gegnerische Mannschaft der coolen Haie?

8) Was wollen die Buben erreichen?
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Losungen:

1) 12 Kapitel.

2)

Mac Cool:14 Jahre alt, stammt aus Montreal und lebt als
Austauschschuler im Internat.

Hicki:12 Jahre alt, ist der Kleinste der coolen Haie und
besonders schlau. Er hat ein Hochbegabtenstipendium.
Hacki:14 Jahre alt und geht zusammen mit Mac Cool in die
Klasse. Er lebt gerne im Internat. Schief3t die tollsten Tore.
Moppel:12 Jahre alt, ist ein leidenschaftlicher Esser. Er ist ein
unbezwingbarer ,Fels im Tor.”

Carl-Eduard Graf von Kessel: Der Graf kommt aus einer
steinreichen Familie. Er hasst Wecker und hat eine Uhr, die so
teuer wie ein Kleinwagen ist. Man kann sich trotzdem auf ihn
verlassen.

Kevin: Ein Junge aus dem Ort. Seine Eishockeyburschen spielen
gegen die ,coolen Haie" auf dem Fischweiher vom Stumpen-
Willi.

3) cool, ey, das Teil, Weichei, bescheuert, Bodycheck, ...

4) ,Attackeee! Wir sind die coolen Haie! Keiner besiegt uns!“

5) Internat Elsternheim, das Albertinengymnasium.

Gottfried Mehrwein: Erzieher, Sprachgenie
Zwockel: Internatsleiter, Religionslehrer
Hammer: Sportlehrer,kommt aus der Steiermark
Frau Kowalski: Kochin

Herr Kleinmann: Hausmeister

7) Die Landeier (Jungs vom Land).

8) Eine Eishockeyhalle. Sie wollen eines Tages in der Profi-Liga

spielen.
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Verwendete Literatur

Sachbiicher
Atemlos — Sport und Literatur (= Buchklub Crossover Band 3).
Wien: Osterreichischer Buchklub der Jugend, 2007.

Bertelsmann Jugendlexikon. Gtitersloh: Mediaverlag, 2005.

Fortin, Francois (Hg.): Das visuelle Lexikon Sport (= Gerstenbergs visuelle
Enzyklopadie). Hildesheim: Gerstenberg, 2008.

Klein, Edwin/Klaucke, Peter: Was ist was, Band 93: Die olympischen Spiele.
Ntiirnberg: Tessloff, 2004.

Moritz, Silke/Ahlgrimm, Achim: Abgefalscht und ausgetrickst!
40 Ratsel fir FuBballfans. Miinchen: dtv junior, 2008.

Over, Uta: Pferde. Mit der Mahne im Wind. K6/n: Lingen, 2005.

Schmelzer, Angelika: Pferdesprache. So sagt mir mein Pferd, dass es ...
Brunsbeck: Cadmos, 2003.

Schubert, Ulli/SiemfSen, Mirko/Hoffmann, Felix: Super-Quiz fiir FuBballfans.
Wiirzburg: Arena, 2004.

Belletristik
Drechsel, Sammy: Elf Freunde miisst ihr sein. Stuttgart: Thienemann, 2008
(Der FuBballklassiker neu aufgelegt)

Hetzel, Peter M.: Die coolen Haie. Attacke! Keiner besiegt uns! Frankfurt am
Main: Baumhaus, 2007.

Hetzel, Peter M.: Die coolen Haie. Hart auf hart. Frankfurt am Main: Baumhaus, 2007.

Hetzel, Peter M.: Die coolen Haie. In der Schneehélle. Frankfurt am Main:
Baumhaus, 2007.

Joachim Masannek: Die Wilden FuBballkerle. Miinchen: dtv junior, 2003ff.

Karl Bruckner: Die Spatzenelf. Wien: echomedia, 2008.

Rettl, Christine/Kalt, Dieter: Kalt — eiskalt! Wien: Dachs-Verlag, 2005.

Schubert, Ulli: Die FuRballschule am Meer: Fiese Fouls. Reinbek: rororo rotfuchs, 2008.

Schubert, Ulli: Die FuRballschule am Meer: Teufelskick um Mitternacht.
Reinbek: rororo rotfuchs, 2008.

Sklenitzka, Franz Sales: Keine Chance fiir Harold. FuSball im Mittelalter:
Vom Totenkopf zum runden Leder. St. Pélten: NP, 2003.
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Aufsitze zum Projekt Lesen & Bewegung

~

Da war ich stolz auf mich

Einmal hatten wir in der Turnstunde ein FuRballspiel. Wir wurden in drei Teams aufgeteilt. Wir
sollten gegen den Gewinner spielen. Als wir endlich mit dem Spielen dran waren, lief es leider
nicht so gut fir unser Team, denn in den ersten zwei Minuten mussten wir leider schon ein Tor
einstecken.Und in den nachsten fiinf Minuten noch ein Tor fiir unsere Gegner. Jetzt stand es
schon 2:0. Aber zum Gliick konnten wir gleich zwei Tore aufholen. Endlich war der Pfiff fiir die
Halbzeit. Wir dachten, dieser Pfiff wiirde nie kommen. Wir waren so auBer Puste, dass wir uns
erst einmal hinsetzen mussten. Es war klar, dass wir eine neue Strategie brauchten. Wir nutzten
die Spielpause, um uns eine neue Strategie zu Uberlegen. Nach zehn Minuten fing die zweite
Spielhalfte an. Leider merkten wir, dass auch unsere Gegner eine neue Strategie hatten. Aber lei-
der zu spat. Ehe wir es bemerkten, schossen sie schon wieder ein Tor. Punktestand 3:2. Als ich den
Ball bekam, rannte ich sofort nach vorne und versuchte ein Tor zu schieRen. PI6tzlich spirte ich
einen stechenden Schmerz in meinem Ful. Ein Gegenspieler hatte mir in das Schienbein getre-
ten. Danach horte ich nur mehr einen Pfiff vom Schiedsrichter und ein lautes ,Elfmeter fir die
2B1“ Jetzt lag es an mir, ich nahm all meinen Mut zusammen und schoss auf das Tor. Der Ball flog
aufdasTor zu und hinein. Ich hatte den Ausgleich geschossen. Das Spiel ging unentschieden
aus. Aber ich war stolz auf mich und ich nahm mir vor, auch nachstes Mal wieder alles zu geben.
Gewinnen ist schlief3lich nicht alles...

.

Matthias

-

Damals war ich stolz auf mich

~

An einem Samstag fuhr ich mit meiner Tanzgruppe nach Deutschland. Ich war sehr aufgeregt
und dachte, dass ich den ganzen Wettbewerb gar nicht schaffen werde. Meine beste Freundin
sagte zu mir, dass ich super tanze und ich werde es schaffen. Aber ich sagte zu ihr: ,Rede nicht so
dumme Sachen!” Als ich mit meiner Tanzgruppe raus auf die Blihne gehen musste, fing ich an
zu weinen. Ich sagte:,Nein, nein, ich komme nicht mit euch raus!“ Meine Freundin sagte: Jetzt
komm, du schaffst es!“ Also kam ich dann doch mit auf die Blihne. Wir tanzten mehr als 20 Mi-
nuten bei diesem Wettbewerb. Nach zwei Stunden begannen sie mit der Bewertung. Mein Herz
klopfte heftig. Meine Tanzgruppe gewann den 2. Platz. Dann sagte die Jury:, Aber wir haben fiir
euch noch einen Pokal!“ Die Jury sagte:,Ja, bei euch gibt es eine beste Tanzerin!“ Und dann sag-
ten sie meinen Namen. Ich war so gliicklich und stolz auf mich. Das war ein tolles Gefiihl, dass
ich die beste Tanzerin war.

.

Natalija
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Dichtes Lesen

Paul Donner

Schilerlnnen schreiben selbst Texte und bereiten eine Prasentation ihrer Texte
auRerhalb der Schule vor,zu der sie neben den Mitschilerinnen und Lehrerlnnen
ihre Eltern und Geschwister sowie weitere interessierte Personen einladen.

Die Madchen und Buben sind als Autorinnen gefragt. Ihre Ideen und Gedanken
stehen im Mittelpunkt. Wie wichtig es fur Kinder ist, gehort zu werden und eine
Buhne zu bekommen, zeigt, dass dieses Projekt auch in einer Hauptschule in ei-
nem sozialen Brennpunkt der Stadt Salzburg seit einigen Jahren sehr erfolgreich
durchgefiihrt wird: Die Mddchen und Buben sind mit groRer Begeisterung dabei,
die Texte sind zum Teil sehr personlich und beriihrend, und es Uberrascht, welche
hohe literarische Qualitat viele Texte haben.

Durch die gesamte Organisation, den Applaus des Publikums fur alle, die vortra-
gen und beteiligt sind,und den feierlichen Rahmen der Prasentation werden sich
die Schilerund Schilerinnen vermutlich lange an dieses Projekt erinnern,das rund
um Lesen und Schreiben sowie an Literatur als besonderen Erfahrungsraum auf-
gebaut ist: Die Madchen und Buben kommen selbst zu Wort, setzen ihre Lebens-
erfahrungen, ihre Wiinsche und Interessen in ihren eigenen Texten um. Es wird
ihnen eine ,richtige” Blihne geboten, um ihr Werk vorzustellen — und das Publi-
kum hort zu und applaudiert. Die Mdadchen und Buben werden als Autorinnen
und als Vortragende ernst genommen.

Nicht alle,deren Texte fur die Prasentation ausgewahlt werden, miissen prasen-
tieren—sie konnensich auchvertreten lassen.Eine mogliche Erweiterungist,dass
die Schilerlnnen auch Zeichnungen und Bilder machen, die projiziert werden,wah-
rend Texte vorgetragen werden oder die in den Raumlichkeiten, wo die Veran-
staltung stattfindet, gezeigt werden.Kinder, die keine Texte vortragen, konnen in
die Gruppen eingebunden werden, die die Prasentation musikalisch begleiten,oder
andere Dienste, wie z. B. technische Unterstitzung fiir Tonanlage und PC, Giber-
nehmen.

EinTeam alterer Schilerinnen kénnte dafur gewonnen werden,die Veranstaltung
selbst alsJournalistinnen zu begleiten, Interviews und Fotos zu machen sowie ei-
nen,Bericht“zu gestalten,derin der Schule oder auf der Webseite der Schule ver-
offentlicht wird.

BeiderWahldesThemasist daraufzuachten,dass diese sowohl Madchen als auch
Buben anspricht.Auch beider Auswahl der zu prasentierenden Texte sollten Mad-
chen und Buben anndhernd gleich haufig vertreten sein.

Entsprechende Offentlichkeitsarbeit vorausgesetzt, werden regionale Medien
UberdieseVeranstaltung berichten—was fur die teilnehmenden Klassen ein wei-
teres Zeichen der Anerkennung ihrer Arbeiten, ihrer Texte und Gedanken ist. Ne-
ben Lehrerinnen und Eltern sollten zur Prasentation auch Vertreterinnen 6ffent-
licher Institutionen am Schulort sowie von der Schulverwaltung eingeladen wer-
den,umderVeranstaltung und dem gesamten Projekt einen entsprechenden Stel-
lenwert zu verleihen.
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Eine Moglichkeit ware auch, dass z. B. bei der musikalischen Begleitung Mitglie-
derderortlichen Musikkapelle mit den Schilerlnnen spielen oder bei bestimmen
Aufgaben Vertreterlnnen von anderen Vereinen und Einrichtungen eingebunden
werden — sofern das nicht den Rahmen sprengt. Durch Formen dieser Koopera-
tion werden die Schule und das, was dort gemacht wird, und auch die Schilerin-
nen mitdem,was sie tun und kdnnen,starker mit dem Leben auRerhalb der Schu-
le verknupft.

Schreiben und Prasentieren

UnterdemTitel,Dichtes Lesen“veranstaltet die Hauptschule Lehen alljahrlich ei-
ne Dichterlesung im Literaturhaus Salzburg, bei der Schilerlnnen ihre Texte of-
fentlich vortragen. Kinder werden zum freien Schreiben innerhalb eines vorge-
gebenen Rahmens ermutigt. Ziel ist dabei, Schreiben,um die Welt fir mich zu er-
weitern®, wie es der Hauptorganisator Kurt Wolflingseder ausdriickt.

Die Texte entstehen im Deutschunterricht sowie in der Unverbindlichen Ubung
,Kreatives Schreiben®, die von Wélflingseder geleitet wird. Seit vier Jahren steht
das,Dichte Lesen jeweils unter einem eigenen thematischen Schwerpunkt.

Bereichert wird diese Dichterlesung durch musikalische Beitrage der Percus-
sionsgruppe sowie eines Klassenchors. Weiters werden die Textvortrage mit ei-
ner PowerPoint-Prasentation unterstitzt.

Die Produktion

Dasjeweilige ThemadesJahres wird in der Konferenz der Deutschlehrerinnen be-
schlossen. Bisherige Themen waren:

L, Traum und Wirklichkeit”

,Seite an Seite”

,Schwarz —Weil3"

,Freiheit — Gefangenschaft”
Die Ideen dazu kamen bisher von Seiten der Lehrerinnen, mitunter wurde nur der
grobe Ideenhorizont vorgegeben, und die konkrete Formulierung des Themas
wurde von Schilerinnen erarbeitet. Die Themen sind bewusst sehr weit gehal-
ten,durchgangig haben sie jedoch eine soziale Zielvorstellung. Zur Reflexion des
hohen Anteils an Schilerinnen mit Migrationshintergrund an dieser Schule wur-
deeinmal alsThemavorgegeben:,Das produktive Miteinander verschiedener Kul-
turen®.Ein Schiler formulierte diese Vorgabe in denvielschichtigenTitel, Seite an
Seite” um.

Nachdem das Thema festgelegt ist, gestalten Kinder im Fach ,Bildnerische Erzie-
hung” Plakate, auf denen neben dem Thema der Abgabetermin der Texte ange-
kiindigt wird.Zwei bis drei Monate vor dem Auffiihrungstermin hangendann un-
ubersehbarim ganzen Schulhaus Poster, um eine erste interne Offentlichkeit fur
diese Veranstaltung herzustellen. Ahnlich gestaltet werden dann ca. einen Mo-
nat vor der Prasentation die eigentlichen Veranstaltungsplakate. Kopierte Flug-
blatter,in erster Linie fur die Eltern, erganzen die WerbemalRnahmen.
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Neben der thematischen Vorgabe werden auch vielfach bestimmte Textformen
vorgegeben, wie z. B. Akrostichons, Haikus, Elfchen, Limmericks — Textformen, die
bestimmte formale Regeln vorgeben (wie etwa die Anzahl der Silben). Dadurch
wirdKindern eine Komplexitatim literarischen Ausdruck moglich,zu der sie sonst
meist nicht in der Lage waren. Ahnliches geschieht, wenn die 1. Klassen im Rah-
menvon Mdrchenihren Phantasien eineliterarische Formverleihen.Weiters wer-
den Beispiele aus der (Jugend-)Literatur zum Anlass flr eigenes Schreiben ge-
nommen, so z. B.der Dialog von Tom Sawyer und Huckleberry Finn Gber eine tote
Katze, deren Besitz angeblich von Warzen befreien kann. Daraus wurden witzig-
skurrile Geschichten tiber Warzen und ihre mehr oder weniger gegliickten Hei-
lungsversuche.

Die Texte der Schilerinnen schaffen einen weiten Bogen von der Beschaftigung
mit ihrer unmittelbaren Lebenswelt tber witzig-ironische Abhandlungen bis zu
Auseinandersetzungen mit den politisch-sozialen Dimensionen des Themas.

Es werden auch themenbezogene Sachtexte vorgetragen, die formal gesehen ei-
nen Kontrapunkt zu den sonstigen lyrischen und epischen Texten der SchilerIn-
nenbilden.BeimThema, Freiheit und Gefangenschaft” wurden beispielsweise Aus-
zuge aus der Charta der Menschenrechte sowie ein Bericht Gber die Festnahme
eines chinesischen Regime-Kritikers verlesen. Zum ,Seite an Seite“ entstand un-
teranderem eine Biographie von Johann Gensfleisch alias Gutenberg,dem Erfinder
des Buchdrucks.

Die Texte der Schulerinnen werden im Dialog der Deutschlehrerinnen ausge-
wahlt, gegebenenfalls zur Uberarbeitung noch einmal an den Autor/die Autorin
zurlckgegeben.Auller den genannten Rahmensetzungen wird von Lehrerinnen-
seite nicht weiter in die Texterstellung eingegriffen.

lvona Miskovic, 2B
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Die Prasentation

Kinder zum offentlichen Vorlesen ihrer eigenen Texte zu bewegen, ist eines der
Ziele der Veranstaltung Dichtes Lesen. Damit verbunden ist eine intensive Aus-
einandersetzung mit Prozessen der Textauswahl,der Probe,der Biihnenerfahrung,
der Wirkung des eigenen Textes und des eigenen Vorlesens sowie von Publikum
und Applaus.

Mit dem Veranstaltungsort Literaturhaus konnte eine ideale Ortlichkeit gefun-
den werden, die zweierlei ermoglicht: Das Literaturhaus liegt im selben Stadtteil
wiedie Hauptschule,undesist Giber die Stadtgrenzen hinaus als eine Einrichtung
der schreibenden Kunst anerkannt, an der schon viele nationale und internatio-
nale GroRen der Literaturszene zu Gast waren. Die Hinfiihrung von Schilerinnen
und deren Eltern zu einer wichtigen Einrichtung des literarischen Lebens ist aber
nur die eine Seite; umgekehrt wird so das Literaturhaus auch im Stadtteil Lehen
starker prasent.

Wenn auch diese einzigartige Moglichkeit anderswo kaum herstellbar sein diirf-
te, kann ein wesentlicher Aspekt durchaus Ubertragen werden: Es ist dieser be-
sondere, dem Alltaglichen enthobene Rahmen, in den die Dichterlesung gestellt
wird, wodurch sie etwas Feierliches, Erhabenes erhalt. Geeignete Orte dafur fin-
densichinjeder Gemeinde,in jedem Stadtteil. Auch die Schule selbst hat vielleicht
eine Aula oder einen Raum fur festliche Ereignisse.

Die Buhne als der eigentlich erhabene Ort vermittelt den jungen Autorinnen
noch einmal das Besondere.Indem sie sich Gberdie Zuhorerinnen erheben, wach-
sen die Textproduzenten auch haufig lber sich selbst hinaus. Die Blihnensitua-
tion mitsamt ihrer technischen Ausstattung unterstreicht die Besonderheit des
Gelesenen. Unter diesen Bedingungen steigern die Vorlesenden haufig auch die
Qualitat ihres Vortrags, sie betonen deutlicher, zeigen Witz und Anderes mehr.

Dassdie erstenReihenim Publikum immerfirdie Mitschilerinnen reserviert sind,
und erst dahinter Platz fur die Erwachsenen ist, erweist sich als hilfreiche Unter-
stitzung flir die Vortragenden. Die Wirkung des eigenen Textes und des eigenen
Auftritts wird unmittelbar an den Gleichaltrigen gemessen.

Der Auftritt auf der Biihne erfordert auch einen duRerlich festen Rahmen.Wenn
im Laufe des Abends 50 bis 60 Schiilerinnen nacheinander und manchmal gleich-
zeitig auf die Buhne treten, missen sie einer strengen Choreografie gehorchen.
Schnelle Wechsel auf der Blihne sind notig, das Auftreten auf der Bihne sowie
der Umgang mit Mikrofon und Blihnenbeleuchtung stellen eigene Herausforde-
rungen dar,andenen Schilerinnen wahrend derintensiven Probenzeit allgemein
enorm wachsen.

Wahrend Kinder mit groRem (Selbst-)Darstellungsbediirfnis durch diesen engen
Rahmen lernen,dem Ganzen der Auffiihrung dienlich zu sein, erhalten jene mit
grolRer Scheu eine Moglichkeit, sich an den vielfaltigen Rahmenvorgaben festzu-
halten und Sicherheit gewinnen zu kénnen. Darlber hinaus ist es auch moglich,
dassTextevon anderen Schilerlnnen als den Autorinnen vorgetragen werden,wenn
diese es sich nicht zutrauen, auf der Bihne zu stehen.
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Das Publikum

Da die Kapazitat des Saales beschrankt ist, besteht das Publikum in erster Linie
ausden Eltern und Geschwistern der lesenden und musizierenden Schilerinnen.
FirdieseistderAuftrittihres Familienmitgliedes ein feierlicher Akt,den sie durch
ihre Anwesenheit — oft in festlicher Kleidung — unterstreichen. So wird diese Ver-
anstaltungimmerauch zu einem gemeinsamen Fest von Eltern, Schilerlnnen und
Lehrerinnen.

Meist sind es aber die (zahlenmafig wenigen) auBerhalb des Kontextes der Schu-
le stehenden Gaste, die den Schilerlnnen und Lehrerinnen gegentlber ihre posi-
tive Uberraschung tiber die Qualitat der vorgetragenen Texte duRern. Die Erwar-
tungshaltung gegenuber der sprachlichen Ausdrucksfahigkeit von Schilerinnen
einer stadtischen Hauptschule wird mit dem Dargebotenen regelmaRig tber-
troffen. Dies stellt wiederum fur alle am Lernprozess Beteiligten eine grol3e Mo-
tivation dar, das kreative Potenzial der Kinder im Schreib- und auch im Lesepro-
zess weiter zu fordern, und es scharft die Wahrnehmung der Leistungen und Fa-
higkeitenvon Schilerinnen,wasim padagogischen Alltag mitunterin den Hinter-
grund tritt.

Eine Hexe, eine Warze und ihr Hund

Eine Hexe kam und fragte:,Wie krieg ich meine Warze weg?“ Ich war erst stumm und sagte
dann ganz schnell:, Gehen Sie doch einfach zum Arzt.“

Die Hexe antwortete:, Ich will nicht zum Arzt, wer weif3, was er machen wird?!“ Ich sagte dann
angstlich:,Ja es tut mir leid. Ich kann Ihnen nicht weiterhelfen. Das war mein bester Tipp.“ Die
Hexe flog schnell mit ihrem Besen davon. Sie ging schliellich doch zum Arzt. Der Arzt fragte sie:
,Was haben Sie denn?“ Die Hexe deutete auf ihre Warze.,Aha, dann wollen wir doch gleich et-
was dagegen tun®, sagte der Arzt freundlich. Er nahm das Skalpell, und als er naher kam, biss ihn
der Hund ins Bein. Der Arzt schrie. Die Hexe nahm all ihre Kraft zusammen und versteinerte den
Hund —aber auch den Arzt!

Sie nahm schnell ihren versteinerten Hund und flog durch das Fenster.

Die Hexe — mit ihrem versteinerten Hund im Arm — ging traurig durch den Wald. Sie wollte nach
Hause, um einen Trank zu brauen, der ihren Hund wieder lebendig machen sollte. Pl6tzlich kam
ein kleines leuchtendes Ding. Es war eine Fee! Sie sagte mit hoher Stimme:,,Dein Wunsch soll in
Erfillung gehenl!”Sie tippte mit ihrem Zauberstab an die Warze UND DIE WARZE WAR WEG!

Die Hexe war gliicklich, ich war gliicklich, der Arzt nicht und der Hund erst, als sie nach Hause
kamen.

Akrostichon zu Freiheit

Freude

Regen vor Gliick

Endlich frei.

Immer Freunde haben, die

Hilfsbereit und

Einfiihlsam sind.

Internationaler und nationaler Frieden.
Teilen.

. -
Kerstin Kern mit Lazar Timanic, Ahrnet Lodos
Kerstin Kern,18 und Philipp Jensen
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Leseempfehlungen fiir die 10- bis
12-Jahrigen: Biicher, Zeitschriften,
Webseiten

Blicher

Die folgenden Buchempfehlungen wurden von den Lehrerinnen und Lehrern des
Projektteams zusammengestellt. Es handelt sich dabei um Texte, die aus ihrer Er-
fahrungals Deutschlehrerinnen, Schulbibliothekarinnen und Lesedidaktikerinnen
Madchen und Bubeninderi.und2.Klasse Hauptschule bzw.AHS gerne lesen.Kur-
ze Anmerkungen sollen die Auswahl erleichtern.

Das Kriterium fur die Auswahl dieser Liste ist weder der literarische oder sprach-
liche Anspruch der Texte oder eine spezifische Auseinandersetzung mit den Ge-
schlechterrollen. Der Lesespal’ der Madchen und Buben steht im Vordergrund.

Texte, die sowohl aufgrund ihres literarischen oder asthetischen Anspruchs als
auchaus der Perspektive, wie Geschlechterrollen thematisiert werden, fir die Al-
tersgruppe der10- bis 12-Jahrigen zu empfehlen sind, finden sich am Ende dieser
Buchliste sowie im Beitrag von Karin Haller.

Buchempfehlungen und-vorschlage finden sich auch aufvielen Webseiten zur Le-
seférderung, von denen eine kommentierte Auswahl in Kapitel 6 vorgestellt wird,
sowieindenebenfalls dort prasentierten Zeitschriften Ese/sohr und 1000 und 1Buch.

Abenteuer

Doder, Joshua: Ein Hund namens Grk. Aus dem Englischen von Franziska Gehm.
Weinheim, Basel: Beltz & Gelberg, 2008.

Deutsch, Geschichte; fiktive Diktatur Stanislavien — zwei Kinder werden gefan-
gen gehalten und vom 12-jahrigen Tim befreit; spannend fiir Madchen und
Buben —die Erfahrungen mit Computerspielen bewahren sich in der Realitat.
Fur gute und mittlere Leserinnen.

Greisbach, Michaela: Tom Sawyers Abenteuer. Ein Leseprojekt. Nach dem
gleichnamigen Roman von Mark Twain. Cornelsen, 2003.
Speziell fir schwache Leserinnen aufbereitet; mit Aufgaben und Losungen.

E-Mail

Bordiglioni, Stefano: In 28 E-Mails um die Welt. Aus dem Italienischen von Ingrid
Ickler. lllustrationen von Antongionata Ferrari. Frankfurt am Main: Baumhaus
Verlag, 2007 (= Chaos, Mails & erste Kiisse).

Deutsch, Geographie (Reiseberichte); informativ; spricht Madchen und Buben an;
,neues” mannliches Rollenbild; interessant fuir gute und mittlere Leserinnen, die
gerne lesen.
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Fantasy

Colfer, Eoin: Artemis Fowl. Aus dem Englischen von Claudia Feldmann. Ullstein,
2001.
Spannend; eher flr bessere Leserinnen.

Lewis, Carol S.: Der Konig von Narnia. Wien: Ueberreuter, 2004.
Deutsch; spannend; traditionelle Geschlechtsrollenbilder; flir gute und schwa-
che Leserlnnen; Verfilmung.

Grusel/Horror

Blacker, Terence: E-Mail aus der Geisterwelt. Miinchen: dtv 2004.
Deutsch; Gespenster und Geister in moderner Umgebung; spannend fur Mad-
chen und Buben; auch flr schwache Leserinnen.

Snicket, Lemony: Der schlimme Anfang. Die traurige Geschichte von Violet, Sun-
ny und Klaus. Weinheim: Beltz & Gelberg, 2000.

Deutsch;in Englisch auch fur den Fremdsprachenunterricht zu empfehlen; el-
ternlose Geschwister halten zusammen, werden vom boésen Grafen Olaf aus
Geldgier verfolgt; schaurig, melancholisch, witzig und gefuhlvoll; flir Mddchen
und Buben, fuir gute und schwache Leserinnen.

Stine, Robert L.: Ginsehaut — Die aufregendsten Gruselschocker. Miinchen:
Bassermann, 2007.

Deutsch, Zeichnen; Geschichten konnen zeichnerisch gut umgesetzt werden;
Mischung aus Spannung, Schock und Fantasy flr Kinder; fiir schwache Leserin-
nen gut geeignet.

Stine, Robert L.: Morderische Verabredung. Loewe, 2005 (= Fear Street).
Fur schwache Leserlnnen (eher Buben), die thematisch mit Kinderlektiire nicht
mehr zu fassen sind.

Humor

Hub, Ulrich/Mtihle, Jorg: An der Arche um Acht. Diisseldorf: Sauerldnder, 2007.
Deutsch, Religion, Ethikunterricht; menschliche Eigenschaften, Gottesfrage;
humorvolle Auseinandersetzung mit ,Gott und der Welt”; liebevolle Illustratio-
nen;ansprechende Sprache; gute Lesbarkeit (Schrift, Zeilenabstand); interes-
sant fir Buben und Madchen

Ingvaldsen, Bjorn: Ich bin beriihmt. Espen Herberts Aufzeichnungen.
Sauerldnder, 2003.

Deutsch; humorvoll, Lausbubenstreiche; mannlicher Hauptdarsteller; vor allem
fur Buben, aber auch fur Madchen.

Ingvaldsen, Bjérn: Ich bin sexy. Espen Herberts Aufzeichnungen. Sauerldnder,
2005.

Deutsch; humorvoll, erste Erfahrungen mit Madchen; mannlicher Haupt-
darsteller; vor allem flir Buben, aber auch fiir Madchen.
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Jugendthemen

Brooks, Kevin: Candy. Miinchen: dtv, 2006.
Deutsch, Englisch; atemlose Spannung; Liebe, Problembereiche: Drogen,
Gewalt; vor allem fir Buben, aber auch Madchen; empfohlen ab12 Jahren.

Cuvellier, Vincent/Dutertre, Charles: Besuche bei Charles. Wien: Jungbrunnen, 2005.
Deutsch, Religion, Ethikunterricht; AuRenseiter, Krankheit, Generationenkon-
flikt; ernstes Thema in einfacher Sprache; leichte Lesbarkeit (jede Seite illus-
triert, groBe Schrift, Zeilenabstand), ansprechende Gestaltung; zwei Buben

als Hauptdarsteller; fir Buben und Madchen empfehlenswert; auch fur
schwache Leserlnnen geeignet.

Dietl, Erhard: Das Leben ist voll hart. Stuttgart: Thienemann, 2000

(= FUr Madchen verboten).

Deutsch, soziales Lernen; mannliche Pubertatsprobleme, auch sexuelle, werden
direkt, aber sehr humorvoll angesprochen; fur gute und schwache Leser.

Mauz, Christoph: Kiiss mich, Tscho! Wien: Dachs, 2002.
Deutsch; Schikursgeschichte; lustig, cool; flir Madchen und Buben; Rollen-
vielfalt; fir gute und schwache Leserlnnen; zum Vorlesen gut geeignet.

Olsson, Soren/Jacobsson, Anders/Brunow, Dagmar: Niklas ist doch ein Supertyp.
Hamburg: Oetinger, 2006.
Deutsch; lustig, cool; Bubenthematik; fir gute und schwache Leserinnen.

Sachar, Louis: Bradley, letzte Reihe, letzter Platz. Miinchen: dtv, 2008.
Spannend;Verstandnis fir Kinder, die anders sind; Thema Klassengemein-
schaft; konnte Anlass geben, um Soziales in der Klasse aufzuarbeiten.

Klassiker und Ballade

Lindgren, Astrid: Die Briider Lowenherz. Hamburg: Verlag Friedrich Oetinger,
2007.

Deutsch; beriihrende Geschichte; Mix aus Realitdt und Fantasie; zeitlose
Thematik; schone Sprache; fiir Buben, Madchen und Erwachsene geeignet;
gut zum Vorlesen bei schwachen Leserinnen; auch verfilmt.

Schiller, Friedrich: Der Handschuh. Berlin: Kindermann, 2005 (= Poesie fur Kinder).
Deutsch; spannend; sehr gut illustriert; klassische Literatur (und klassische
Rollenverteilung); auch fiir schwache Leserinnen.

Krimis

Friedrich, Joachim: 3 mit Papagei retten das Schlossgespenst.

Stuttgart: Thienemann, 2006.

Deutsch; Kinder 16sen Ratsel im Schloss; spannend, sehr humorvoll, witzige
Sprache; Madchen und Buben erleben gemeinsam Abenteuer; fir Buben und
Madchen; auch fur schwache Leserinnen geeignet.
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Fritsche, Olaf: Aufgepasst, zugefasst! Spuren sichern, kombinieren, Falle 16sen —
ein Mitmach-Krimifur clevere Kids. Reinbek bei Hamburg: rororo rotfuchs, 2005
(= science&fun).

Deutsch, Werken; kluge Detektive verraten ihre Tricks; Bastelanleitungen;
eingebaute Sachtexte; fir Madchen und Buben spannend.

Mayer-Skumanz, Lene: Mooti und der Mammutzauber. Wien: G&G Verlag, 2006
(= Krimitime).

Fir Deutsch, Geschichte; Geschlechtsrollenbilder in der Steinzeit; flir Madchen
und Buben interessant; auch fuir schwache Leserlnnen geeignet.

Obrist, Jiirg: Lauter klare Félle?! 8o Minikrimis im groBen Sammelband.
Mtinchen: dtv junior, 2005.

Deutsch; lustig, regt zum Mitdenken an; kurze Einheiten; furr gute und
schwache Leserlnnen und flr Rastelfans.

Pelz, Monika: Nur die Katze war Zeuge. Wien: G&G Verlag, 2007 (= Krimitime).
Fir Deutsch, Biologie; spannend; gefallt vor allem Madchen.

Stieper, Frank: Die Byte-Girls. Wien: G&G Verlag, 2006 (= Krimitime).
Fir Deutsch, Informatik. Aufhebung der traditionellen Geschlechtsrollenbilder.

Thorwartl, Walter: Auf Schweine schiet man nicht. Wien: G&G Verlag, 2006
(= Krimitime).

Deutsch, Biologie; lustig, spannend, gruselig; Tiere in menschlichen Rollen;
auch fur schwache Leserinnen geeignet.

von Vogel, Maja: Die Handy-Falle. Stuttgart: Kosmos, 2006.

Deutsch, Handy-Thematik; spannend und cool; klassisches Rollenbild von
Madchen, das mit einem Madchen-Image kombiniert ist, das clever, neugierig
und witzig ist; fur gute bis mittlere Leserlnnen.

Ratsel, Witziges und Kurioses

Icelly, Monika/Sprenger, Petra T.: Leseratsel 5. Freunde leben auf der ganzen Welt.
Wien: G&G Verlag, 2008.

Icelly, Monika/Sprenger Petra T.: Leseratsel 6. Zeitreise rund um die Welt.
Wien: G&G Verlag, 2008.

Kicher, G.: Tierisch gute Super-Witze. Miinchen: Egmont Franz Schneider Verlag,
2006.
Witzig; fur alle, die gerne lachen; auch Wenig- und Nichtleserinnen.

Guinness Buch der Rekorde 2008. Mannheim: Bibliographisches Institut

Mannheim, 2008.
Viel Bild und Interessantes flir schwache Leserinnen.
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Tiere

Haushofer, Marlen: Wohin mit dem Dackel? Wien: G&G Verlag, 2004.
Biologie; lustig, spannend; Bub und Madchen arbeiten zusammen.

Mitterer, Felix: Superhenne Hanna. Uberarbeiteter Nachdruck. G&G Verlag, 2005.
Biologie; spannend; ein weibliches Tier in der Fihrungsrolle.

Sachbiicher

Brandenburg, Thomas: Das Auto. Niirnberg: Tessloff, 1999 (= Was ist was?).
Flr Buben; fuir schwache Leserinnen (viel Bild, wenig Text).

Chisholm, Jane u. a.: Das Leben im alten Griechenland. Wiirzburg: Arena, 2007.
Geschichte, Deutsch; interessant, vielseitig; reich bebildert; vielseitige
Darstellung (Geschichte, Mythologie, Gotterwelt, Philosophie, Theater, Alltags-
welt ...); fr junge Leute mit speziellem Interesse am Thema.

Disneys Art Attack. Das total verriickte Bastelbuch. London: Dorling Kindersley,
2002.

Bildnerische Erziehung, Technisches Werken; abwechslungsreich, kreativ;
Bastelanleitung mit guter Bilddokumentation; Lesen: Anleitungen verstehen
und befolgen; bekannt aus gleichnamiger Fernsehsendung; fur alle, die gerne
gestalten.

Falk, Matthias: Feuerwehr/Polizei. Niirnberg: Tessloff, 2006 (= Was ist was?).
Fir Buben; fuir schwache Leserinnen (viel Bild, wenig Text).

Hammond, Richard: Wahnsinnskrafte. Die spannende Welt der Physik. London:
Dorling Kindersley, 2006.

Physik, Geschichte; kindgemale Erklarung physikalischer Krafte; tolle Fotos und
Bilder, Gbersichtliche Gestaltung; fir technisch interessierte junge Menschen.

Hartmann, Gerhard: Wilde Tiere. Niirnberg: Tessloff, 1999 (= Was ist was?).
Flr Madchen und Buben; fiir schwache Leserinnen (viel Bild, wenig Text).

Kothe, Rainer: Kriminalistik: Dem Tater auf der Spur. Niirnberg: Tessloff, 2003
(= Was ist was?).
Fir schwache Leserlnnen (viel Bild, wenig Text).

Langley, Andrew/Antram, David: Sei froh, dass du kein Wikinger bist! Wien: G&G
Verlag, 2003.

Deutsch, Geschichte; lustig, informativ, lustige Illustrationen; fir Madchen und
Buben, auch fir schwache Leserlnnen geeignet.

Lucio, René: Blitzschnelle Papierflieger. Bindlach: Gondrom, 2005.
Absoluter Bastel- und Ausleihhit; schwache Leserlnnen finden hier viel Bild und
wenig Text.

Malam, John: Sei froh, dass du kein romischer Gladiator bist! Wien: G&G Verlag,
20085.

Deutsch, Geschichte; lustig, informativ, lustige Illustrationen; fir Madchen und
Buben, auch fur schwache Leserlnnen geeignet.
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Mcdonald, Fiona/Antram, David: Sei froh, dass du kein griechischer Sklave bist!
Wien: G&G Verlag, 2005.

Deutsch, Geschichte; lustig, informativ, lustige Illustrationen; fir Madchen und
Buben, auch fur schwache Leserlnnen geeignet.

Mcdonald, Fiona/Antram, David: Sei froh, dass du kein Ritter bist! Wien: G&G
Verlag, 2005.

Deutsch, Geschichte; lustig, informativ, lustige Illustrationen; fir Madchen und
Buben, auch fur schwache Leserlnnen geeignet.

Nielsen, Maja: Kosmonauten: Mit 20 Mio PS ins All. Hildesheim: Gerstenberg,
2006 (= Abenteuer & Wissen).

Deutsch, Geschichte, Physik, Biologie; Informationen werden spannend und
lehrreich erzahlt; fur interessierte Leserinnen, besonders flir Buben. Die Reihe
umfasst mittlerweile sehr viele Bande.

Pipe, Jim: Titanic. KoIn: Fleurus Verlag, 2007.

Geschichte, Deutsch, Englisch; interessant, spannend; abwechslungsreich,

mit Pop-Ups, Briefen, Tagebucheintragungen, Kopien von Bildern, Fotos, Menu-
karten, Zeitungsausschnitten usw.; besonders fur Buben.

Stewart, David/Antram, David: Sei froh, dass du keine dgyptische Mumie bist!
Wien: G&G Verlag, 2005.

Deutsch, Geschichte; lustig, informativ, lustige Illustrationen; fir Madchen und
Buben, auch fir schwache Leserlnnen geeignet.

Wilhelmi, Margot/van Rose, Susanna: Sehen, Staunen, Wissen: Vulkan. Feuer
speiende Berge, Erdbeben, Geysire. Hildesheim: Gerstenberg, 2003.
Fir Madchen und Buben; fiir schwache Leserinnen (viel Bild, wenig Text).

Horbiicher

Fine, Anne: Tagebuch einer Killerkatze. CD. Horverlag, 2001.
Deutsch, Biologie; lustig, spannend; auch fur Kinder, die nicht so lange zuhdren
konnen.

Pope Osborne, Mary: Das magische Baumhaus (Reihe). Hamburg: Jumbo-Medien.

Deutsch, Geschichte; informativ, interaktiv; Link-Hinweise; Madchen und Buben
in verschiedenen Epochen; besonders flir schwache Leserlnnen gut geeignet.
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Kinder- und Jugendbiicher, in denen die Geschlechterrollen ein
Thema sind

Zusammengestellt von Karin Haller
Bieniek, Christian: Switch! Frankfurt: Fischer, 2004 (Fischer Schatzinsel). Ab 12.

Fine, Anne: Bills neues Kleid. Ill.: Gabriele Kernke. Aus dem Englischen von
Barbara Heller. Ziirich: Diogenes, 1993 (auch als Ton-Kassette 1996).

Als Bill eines Morgens aufwacht, ist er ein Madchen.Im rosa Kleid muss er
zur Schule gehen. Und kann sich nicht genug wundern, dass das Leben fir
Madchen ganz anders aussieht als fiir Buben.

Fischer, Margot/Schmidt, Michael: lucky liebt lucky. Wien: Dachs Verlag, 2003.
Leicht lesbarer Jugendroman, der aus der wechselnden Sicht zweier Teenager
die erste Liebe beschreibt: Wenn ein Bub und ein Mddchen dieselbe Geschichte
erzahlen, kann etwas ganz anderes dabei herauskommen.

Kindl, Patrice: Verloren im Labyrinth. Aus dem Engl. und mit einem Nachwort
von Ingrid Weixelbaumer. Miinchen: dtv, 2004. Ab 12.

Maehle, Lars: Der tunesische Torwart. Aus dem Norweg. von Gabriele Haefs.
Hildesheim: Gerstenberg, 2004. Ab12.

Die WM ist langst vorbei, aber der tunesische Torwart fehlt immer noch im
Sammelalbum:ein Jugendbuch, das humorvoll auf die Situation pubertieren-
der mannlicher Jugendlicher und ihre ,typischen”Verhaltensweisen eingeht.
Mehr als nur ein Ful3ballbuch.

Marchetta, Melina: Ich bin’s, Francesca! Aus dem Engl.von Cornelia Holfelder
von der Tann. Ravensburg: Ravensburger, 2004 (Ravensburger Junge Reihe).

Ab12.

Stark, Ulf: Paul und Paula: zwei sind einer zuviel. Aus dem Schwed. von Birgitta
Kicherer. Hamburg: Carlsen, 2000. Ab 10.

Thiele, Jens: Jo im roten Kleid. Wuppertal: Hammer, 2004. Ab 9.
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Zeitschriften

Hinweise zu Zeitschriften sowie Vorschlage, wie diese im Leseunterricht einge-
setzt werden konnen, finden sich unter anderem auf der Webseite der Stiftung
Lesen (www.stiftung-lesen.de) unter der Rubrik ,Leseempfehlungen®.

Im Rahmen unseres Projektes haben wir rund 530 Schilerinnen, die die 1. oder
2. Klasse Hauptschule bzw. AHS besuchen, Uber ihre Zeitschriftenpraferenzen be-
fragt.Die Fragebogen wurdenin 21Klassen aninsgesamt sechs Schulen ausgeteilt.®

Welche Zeitschriften lesen die 10- bis 12-Jahrigen besonders gerne? Von den vor-
gegebenen 13 Titeln steht Bravo in der Rangreihe der beliebtesten Zeitschriften
bei den befragten Schilerinnen mit deutlichem Abstand ganz vorne, gefolgt von

Popcorn, Sportzeitschriften, Mickey Maus und Bravo Sport.

Welche Zeitschrift liest du gerne?

Bravo

Popcorn
Sportzeitschriften
Mickey Maus
Bravo Sport

Bravo Girl
Madchen

YAM!
Computerzeitschriften
GEOlino
GZSZ-Magazin
Wendy

Pokemon-Magazin

[e]

(nach Geschlecht/in Prozent)

63

51 7
42
56
30
M
22
63
38
2
51
= 37
56
33
59
30
55
28
7 39
25
i B gesamt
23
23
. = I Méadchen
1
24
Il Buben
16
31
12
20
20 40 60 80

Bemerkenswert ist, dass mit Ausnahme von Bravo und GEOlino die abgefragten
Zeitschriften sehrklarentwedervon Madchen odervon Buben gerne gelesen wer-
den. Bravo lesen drei von vier Madchen und jeder zweite Bub gerne. GEOlino le-
senknapp jeweils ein Viertel der Madchen und Buben gern. Die traditionellen The-
men-und Genrevorlieben bestatigen sich auch beiden Zeitschriftenpraferenzen:
Sport, Computer und Comics sind die Praferenzen der Buben, Stars, Liebe, Mode,
Kosmetik die der Mddchen — und die Zeitschriftenangebote greifen diese The-
menvorlieben auch entsprechend auf,um ihre Leser und Leserinnen zu erreichen.

9) 49% der Befragten sind weiblich, 51% méannlich. 68% der befragten Schilerinnen besuchen eine Hauptschule,
32 % eine AHS-Unterstufe.Von den Hauptschiilerinnen sind 31 % in der 1. Leistungsgruppe Deutsch, 39 % in
der zweiten und 30 % in der dritten. 61 % der Befragten besuchen die 5.,39 % die 6. Schulstufe.
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Die Schulerlnnen der 5.und 6. Schulstufe unterscheiden sich in ihren Zeitschrif-
tenpraferenzen am ehesten bei den klassischen Jugendzeitschriften: Bravo, Pop-
corn und YAM! lesen die Sechstklasslerinnen hdufiger als die Flinftklasslerin-

nen. An den Sportzeitschriften verlieren die Schilerinnen mit dem Alterwerden

das Interesse.

Welche Zeitschrift liest du gerne?

Bravo

Popcorn
Sportzeitschriften
Mickey Maus
Bravo Sport

Bravo Girl
Madchen

YAM!
Computerzeitschriften
GEOlino
GZSZ-Magazin
Wendy

Pokemon-Magazin

(nach Schulstufe/in Prozent)

B 5. Schulstufe
I 6.Schulstufe

Beider Differenzierung nach den Schultypen zeigt sich,dass die befragten Haupt-
schilerlnnen Zeitschriften insgesamt etwas haufiger gerne lesen als Schilerin-
nender AHS-Unterstufe.Am deutlichsten sind diese Unterschiede bei Bravo Sport
und dem GZSZ-Magazin.
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Webseiten

Arbeitsgemeinschaft vernetzter Kinderseiten (www.seitenstark.de):

Auf dieser Seite werden in der Rubrik ,Netzwerk” Webseiten vorgestellt, die als
padagogisch wertvoll eingestuft sind und vor allem 7- bis 12-Jahrige ansprechen,
z. B. Blinde Kuh (www.blinde-kuh.de), Kidsville (www.kidsville.de), zzzebra —
Webmagazin flr Kinder (www.zzzebra.de), Rossipotti — Literaturmagazin fir
Kinder (www.rossipotti.de), Newsakids.de (www.news4kids.de), Internet ABC
(www.internet-abc.de; fuir Osterreich www.saferinternet.at) usw.

Hanisauland — Gemeinsam fiir Demokratie (www.hanisauLand.de):
Richtet sich an 6- bis 12-Jahrige mit dem Ziel zu vermitteln, was demokratisches
Zusammenleben ausmacht.

helles-koepfchen.de — das Internetportal fiir Kinder und Jugendliche
(www.helles-koepfchen.de):

Aufdieser mehrfach preisgekronten Seite finden sich unter anderem aktuelle Nach-
richten und Wissenswertes aus aller Welt sowie eine kindgerechte Suchmaschi-
ne, die auf Helles-Képfchen-Beitrage sowie Artikel anderer Kinder- und Jugend-
seitenzugreift (z.B.Geolino.de, SWR-Kindernetz, TK-logo.de undTivi.de). Unter der
Rubrik,,Mitmachen“werden Bastelideen, Kochrezepte, Anleitungen flir chemische
Experimente und Zaubertricks usw. vorgestellt. Diese Vorschlage sind Beispiele
flr Projekte des ,eingebetteten Lesens”. Unter ,Spiele” werden Fragen zu Bu-
chern, Filmen, Computerspielen etc. gestellt. Die Beitrage in der Rubrik ,, Wissen®
liefern umfangreiche Text- und Bildmaterialien zu den verschiedensten Themen,
die auch fur Unterrichtsprojekte verwendet werden kénnen. In ,Freizeit” finden
sich Beitrage zu unterschiedlichen Themen, die fir Kinder und Jugendliche inter-
essant sein konnen, wie z. B. Reiseberichte, Film- und Buchbesprechungen, Infor-
mationen zu Ausstellungen usw.

Lesepunkte. Schiiler schreiben fiir Schiiler (www.lesepunkte.de):

Seit 2006 stellen Jugendliche alle zwei Monate erzahlende Literatur, Sachbuicher
sowie Horblicher im einem Online-Journal Lesepunkte vor und bewerten diese
nach einem 5-Punktesystem. Auch Ausstellungen werden prasentiert.

Little Artur im Schreiberspace — ein Projekt des LiteraturBiiro Mainz e.V.
(www.little-artur.de):

Kinder testen Neuerscheinungen, es werden virtuelle Workshops und Schreib-
werkstatten fir Kinder zu verschiedenen Genres und Themen angeboten.

sowieso — die Online-Zeitung fiir Kinder und Jugendliche (www.sowieso.de):
Diese Online-Zeitung richtet sich an ca. 8- bis 16-Jahrige und wird vom sowieso-
Pressebiiro GbR in Berlin herausgegeben.

Was ist was — Das Wissensportal fiir alle ab 6 (Tessloff-Verlag)
(http://www.wasistwas.de/):

Texte zu verschiedenen Themen und aktuellen Ereignissen; Archiv, Erlebniswelt
fur Kinder; umfangreiche Linklisten zu Geschichte, Natur & Tiere, Technik, Wis-
senschaft, Sport & Kultur.
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Internetadressen von Institutionen
der Leseforderung, Projekte usw.
—eine Auswahl

Die vorgestellten Webseiten und Institutionen bieten Informationen, Materialien,
Kontakte zu Autorinnen fiir Lesungen usw.an. Es handelt sich dabei um eine Aus-
wahl. Falls Ihnen Initiativen und Angebote fehlen, mailen Sie diese bitte an das
Lesenetzwerk: redaktion@lesenetzwerk.at

Osterreich

1000 und 1Buch. Das Magazin fiir Kinder- und Jugendliteratur
(www.1001buch.at): Beitrdge zu den jeweiligen Themen der Hefte von Wissen-
schafterinnen, Autorinnen und Illustratorinnen sowie Rezensionen zu Neuer-
scheinungen der Kinder- und Jugendliteratur.,,Die grundlegende Richtung
von »1000 und 1 Buch« ist die kritische Auseinandersetzung mit Kinder- und
Jugendliteratur auf literaturwissenschaftlicher, padagogischer und publizisti-
scher Ebene.” (Aus der Offenlegung laut Mediengesetz)

ALIDA (Austrian Children’s Literature Database) — Datenbank zur dsterreichi-
schen Kinder- und Jugendliteratur (www.alida.at):

Informationen zu seit 1945 in Osterreich erschienener KJL und zu den Autorin-
nen; Informationen Uber Preise der Blicher sowie Verkniipfung zu Rezensionen.

Bibliothekenservice fiir Schulen im Auftrag des BMUKK
(www.schulbibliothek.at): Buchtipps zu verschiedenen Themen, Links zu Veran-
staltungen der Literaturforderung, Materialien und Links zur praktischen Arbeit in
und mit der Schulbibliothek.

Zugang zur Multimedialen Schulbibliothek unter
http://bib.schule.at/index.php?kthid=7863

Die multimediale Schulbibliothek als Lehr- und Lernort (PDF zum Download):
http://www.bmukk.gv.at/medienpool/11285/SB_Multimedia.pdf

Buch.Zeit (www.buchzeit.at) / Lesekompetenzzentrum Oberosterreich
(www.lkz-ooe.at/lkz-start.html):

Unter ,Buchtipps” konnen Buchempfehlungen z.B. nach Alter oder nach
Themen gesucht werden. Materialien zur Leseférderung und zur Arbeit in und
mit der Schulbibliothek; Infos zur Lesetopia.

Biichereiverband Osterreichs (www.bvoe.at):
Unter,Serviceangebote” Materialien zur Arbeit mit Blichern (,Leseanimation®).

E-LISA-academy — E-Learning Netzwerk fiir Lehrerinnen und Lehrer
(www.e-lisa-academy.at) mit speziellen Lesekursen:

,Was man mit einem Buch alles machen kann®, ,Kinder lesen (keine) Blicher
mehr";
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Online Kurs ,,Lesen* (dieser Kurs lauft auch auf www.lesenetzwerk.at — mit
fertigen Moodle-Kursanteilen)

Gender & Bildung - BMUKK (http://gender.schule.at):
Informationen zum Thema Gender und Schule, Materialien sowie Projekt-
beschreibungen.

Interkulturelles Lernen in Schulen des Referats fiir Interkulturelles Lernen des
BMUKK (www.projekte-interkulturell.at):

Zahlreiche Projekte zum Unterrichtsprinzip ,Interkulturelles Lernen®, die ohne
Lesen und Schreiben nicht auskommen.

Interkulturelles Lernen fr Lehrerinnen unter www.sprachensteckbriefe.at.

Mehrsprachige Blcher, die es in Osterreich kauflich zu erwerben gibt - fiir die
Kleinen und die GroRRen; verschiedene Genres unter www.buch-
mehrsprachig.at

IG-Lesen (www.ig-lesen.at) - Verein IG-Lesen in Zusammenarbeit mit dem
BMUKK und dem Osterreichischen Buchklub der Jugend:

Informationen, Materialien, Links zu Leseforderung (z. B. Lesen & Verstehen —
5-Schritt-Lesemethode nach Klippert). Buchempfehlungen zu Lesehits, Sach-
biichern und Krimis — Kurzbeschreibungen der Lesetipps, Literaturlisten etc.

Internationales Institut fiir Jugendliteratur und Leseforschung
(www.jugendliteratur.net):

Beratungsangebote fur Autorinnen von Kinder- und Jugendliteratur; unter
,Publikationen/Downloads” Veroffentlichungen zu verschiedenen Themen der
Kinder- und Jugendliteratur;,Buch des Monats“ unter der Rubrik ,Aktuell”.

Lesen fordern! - Initiative des BMUKK zur Starkung der Lesekompetenz aller
Schiilerinnen und Schiiler
(http://www.bmukk.gv.at/schulen/pwi/init/lesen_foerdern.xml):
Informationen zu den Aktivitaten des BMUKK.

Lesekultur macht Schule - Lesepadagogik in Karnten —im Auftrag des Amts der
Karntner Landesregierung (www.lesekultur.ksn.at):
Informationen, Materialien, Links und Lesetraining.

Lesen in Tirol (www.lesen.tsn.at) — in Zusammenarbeit der Schulbibliotheken-
Servicestellen, des Biiros fiir Offentliche Biichereien und Bibliotheken der UB
Innsbruck, dem Tiroler Bildungsservice und dem Landesschulrat fiir Tirol:
Buch- und Medientipps, Rezensionen, Tiroler Lesekompetenz — Leseforderung
an Volksschulen (www.lesekompetenz.tsn.at) usw. sowie Ubungsmaterialien
zur Leseforderung in deutscher und turkischer Sprache -, Tiroler Leseraupe”
(www.leseraupe.tsn.at)

Koordinationsstelle: Lesen, Salzburg - BMUKK (www.ksl.salzburg.at):
Bundesweites Netzwerk der Padagogischen Hochschulen, mit Expertinnen aus
der Schulaufsicht und der Praxis. Unter, Links/Materialien® sowie ,Leseaktivita-
ten” weiterfihrende Informationen.
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Lesenetzwerk (www.lesenetzwerk.at) —,,die“ Lesewebsite des BMUKK:

In der Rubrik ,Lesen multimedial” sind verschiedene Links zusammengestellt
(z.B.zu Horblichern, Buch- und andere Leseempfehlungen sowie Lese- und
Schreibprojekte fiir Kinder und Jugendliche). Die Seite stellt in den Rubriken
Lesedidaktik®,,LRS", Lesen multimedial®,,Lesen interkulturell“ und ,Lesen
international” zahlreiche Institutionen und Projekte der Leseforderung vor.

mediamanual.at - interaktive Plattform des Bundesministeriums fiir
Unterricht, Kunst und Kultur fiir die aktive Medienarbeit an der Schule
(www.mediamanual.at):

Zahlreiche Informationen und Links zu medienpadagogischen Themen und
Projekten.

Osterreichischer Buchklub der Jugend (www.buchklub.at):

Buchsuche unter ,Buchspuren” (Buchempfehlungen des Buchklubs fiir das
aktuelle Schuljahr und die letzten zwei Schuljahre). Vielfaltige Unterrichts-
materialien zu den Zeitschriften und Buchempfehlungen bzw. -reihen des
Buchklubs.Vorschlage zur Verwendung von Online-Medien unter ,Buchklub
Gorilla Cyber Tour*.

Lesepartner/innen (www.lesepartnerinnen.at):
Projekt zum unterstitzenden und animierenden Lesen, durchgefiihrt vom
Buchklub der Jugend

Lehrer-Service (www.lehrerservice.at) — Webseite fiir Lehrerinnen zu den
Schiiler- und Jugendzeitschriften des Osterreichischen Jugendrotkreuzes:
Mini-Spatzenpost, Spatzenpost, Kleines Volk, JO und Topic: Arbeitsblatter,
Aufgaben, Leserallye usw.

Osterreichisches Bibliothekswerk (www.biblio.at):

Viele Links, unter anderem zu den monatlichen Buchtipps der Studien- und
Beratungsstelle fir Kinder- und Jugendliteratur STUBE (www.stube.at). Unter
,Rezensionen” Empfehlungslisten zu verschiedenen Themen sowie Datenbank
www.rezensionen.at, in der nach Schlagwort (auch Indexsuche méglich), Auto-
rinnen, Erscheinungsjahr usw. recherchiert werden kann.

Salzburger Lesescreening (SLS)
(http://www.bmukk.gv.at/schulen/pwi/Lesefit_-_Salzburger_Les8642.xml):
Grundlegende Informationen zum Lesescreening.

Schulbuch Extra (SBX) — das eLearning-Portal des BMUKK
(http://sbx.bildung.at/statisch/sbx/de/startseite.ihtml):
Onlinematerialien fur die Arbeit mit Schulbuchern.

Schule.at - Osterreichisches Schulportal des education highway und des
BMUKK (www.schule.at):

In der Rubrik ,Gegenstande” unter ,Deutsch” vielfdltige Informationsangebote
und weiterfiihrende Links. Die ,,Multimediale Schulbibliothek gibt Lese-,

Lern- und Medientipps und Zugang zu verschiedenen Informationen zum
Thema Leseforderung.

Gegenstandsportal fiir die Grundschule unter http://vs.schule.at/
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Studien- und Beratungsstelle fiir Kinder- und Jugendliteratur STUBE
(www.stube.at):
Monatlich neue Buchtipps sowie Buchlisten zu ausgewahlten Themen.

Trio — eine Zeitschrift fiir den mehrsprachigen Unterricht
(http://www.trio.co.at/) Texte auf Deutsch, Bosnisch-Kroatisch-Serbisch und
Tarkisch.

ViS:AT - Virtuelle Schule Osterreich - BMUKK (www.virtuelleschule.at):
Diskussions-, Entwicklungs- und Evaluierungsprojekt fiir den Einsatz von neuen
Informations- und Kommunikationstechnologien im Bildungsbereich auf
nationaler und internationaler Ebene. Unter ,Initiativen und Kooperationen*
Links zu unterschiedlichen Projekten, die auch flr die Forderung der Lese-
motivation relevant sind.

Zeit.Punkt.Lesen — Leseland Niederosterreich (www.zeitpunktlesen.at) -

eine von einer Reihe von Kooperationspartnern getragene Initiative:
Projekte, Gewinnspiele und Leo, ein Hase aus Niederosterreich (Leseanimation
anVolksschulen)

ZiS - Zeitung in der Schule (www.zis.at):

Schiler und Schilerinnen sollen an das regelmafRige Lesen von Zeitungen

und Zeitschriften herangefihrt werden. Uber ZiS kdnnen Schulen fir mehrere
Wochen kostenlos Abonnements in Klassenstarke beziehen. ZiS bietet Gber die
Webseite auch zahlreiche Unterrichtsmaterialien an.

International

Akademie fiir Leseférderung der Stiftung Lesen an der Gottfried Wilhelm
Leibniz Bibliothek (www.akademiefuerlesefoerderung.de):

Auf der Webseite der Akademie finden sich unter anderem Buch- bzw. Medien-
listen flir Buben (6 bis 10 Jahre, 11 bis 14 Jahre).

ALEKI - Arbeitsstelle fiir Leseforschung und Kinder- und Jugendmedien der
Universitat zu KéIn (www.aleki.uni-koeln.de):

Internet-Rezensionszeitschrift fir Kinder- und Jugendliteratur lesebar (www.
lesebar.uni-koeln.de), die von Studierenden des Instituts fiir Deutsche Sprache
und Literatur Il zweimal im Jahr zusammengestellt wird (differenzierte Suche
moglich; Schlagworter z. B.,Selbstbestimmung — Fremdbestimmung®;

,Stars —Helden —Vorbilder” oder,Von AulSenseitern, Schelmen und Anders-
artigen“ usw.). In der Rubrik , Tipps“ Empfehlungen zu Bilder-, Kinder-, Uber-
gangs-,Jugendbuchern und Biichern fir junge Erwachsene.
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Alliteratus.com — Onlinemagazin fiir Kinder-/Jugendliteratur und Medien
(wwwe.alliteratus.com):

,Eine Handvoll ehrenamtlicher Mitarbeiter sichtet die Neuerscheinungen aus
dem Bereich der Kinder- und Jugendliteratur und verfasst Rezensionen und
Artikel, die man kostenlos herunterladen kann. Die Kritiker empfehlen nach
eigenem Bekunden, was ihnen selbst gefallt, was sie anregend, unterhaltend
und diskussionswirdig finden. Auf Gefalligkeiten, Polemik und manchmal auch
auf, political correctness” werde dagegen verzichtet.”

(Quelle: www.akademiefuerlesefoerderung.de)

Arbeitskreis fiir Jugendliteratur e.V. (www.jugendliteratur.org) (Dachverband
der Kinder- und Jugendliteratur in Deutschland):

Herausgeber der Fachzeitschrift JuLit (erscheint vierteljahrlich), Infos zum
Deutschen Jugendliteraturpreis (Liste und kurze Vorstellung der nominierten
Blicher); umfangreiche Linkliste.

Deutschlandfunk (www.dradio.de/dIf/sendungen/jungeleser/):

Einmal im Monat werden ,Die besten sieben Biicher fiir junge Leser” vor-
gestellt. Ausgewahlt werden die Titel von einer Jury (29 Personen aus Deutsch-
land, Osterreich und der Schweiz).

Deutsches Jugendinstitut
(http://www.dji.de/cgi-bin/projekte/output.php?projekt=479):

Forschung tber Kinder, Jugendliche und Familien an der Schnittstelle zwischen
Wissenschaft, Politik und Praxis.

Educaguides.ch (www.literacy.educaguides.ch) — im Auftrag des Bundesamts
fur Berufsbildung und Technologie BBT unterstiitzt durch die Schweizerische
Konferenz der kantonalen Erziehungsdirektoren EDK:

Literacy-Konzepte, Schreibdidaktik, Sachcomics.

Eselsohr — Fachzeitschrift fiir Kinder- und Jugendmedien
(www.eselsohr-leseabenteuer.de):

,Esel des Monats” als Leseempfehlung, Inhaltsverzeichnis des jeweils aktuellen
Heftes sowie Register fir das laufende Jahr.

Eselsohr. Literaturtipps fiir Jungs. Kompaktkurs aus den letzten 12 Jahren
Eselsohr. Mai 2008.

EU.READ - Task Force For Reading And Reading Promotion (www.eu-read.com):
Verschiedene europaische Lander bilden ein internationales Netzwerk. Links zu
Projekten und Forschung in diesen Landern.

Facherportal Schleswig-Holstein (http://faecherportal.schleswig-holstein.de):
Unter ,Deutsch/Materialien” Unterrichtseinheiten und andere Vorschlage.

Feibel.de - Biiro fiir Kindermedien (www.feibel.de):

Informationen zum Thema Kinder, Computer und Medien; Kindersoftware-
Ratgeber, Spiel des Monats, Buchempfehlungen zum Thema Kinder, Computer
und Medien (Fachliteratur, erzahlende Literatur —zum Teil mit Leseproben);
Kinderseite (Spieletests, Web & Wissen, Lesetipps unter Krimi & Co).
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FLIMMO - Programmberatung fiir Eltern e.V. (www.flimmo.de):
Sendungen fur 3- bis 13-Jahrige sowie fur Kinder problematische Fernseh-
angebote werden vorgestellt.

Hamburger Bildungsserver (http://www.hamburger-bildungsserver.de):
Unter ,Facher/Deutsch” eine groRe Bandbreite an Vorschlagen, Materialien und
Links.

IfaK - Institut fiir angewandte Kindermedienforschung
(www.ifak-kindermedien.de):

Dieses Institut der Hochschule der Medien Stuttgart erarbeitet Informationen
zu den von Kindern bevorzugt genutzten Medien sowie zu deren Medienge-
wohnheiten. Die zentralen Zielgruppen sind Padagoglinnen, Eltern und Biblio-
thekarinnen.Bei den Vorschlagen zur Leseférderung werden auch audiovisuelle
und digitale Medien bertcksichtigt. Es werden Tipps zu Hérmedien, CDs, Zeit-
schriften, Manga, Filmen usw. gegeben. In der Rubrik ,Medienpadagogik und
Leseforderung” finden sich Projektvorschlage flir verschiedene Altersgruppen,
zu unterschiedlichen Anlassen und Themen.

Internationale Jugendbibliothek Miinchen (www.ijb.de):

Unter ,Bestand” ist der Katalog White Ravens zu finden, der jeden Friihling im
Zusammenhang mit der Internationalen Kinderbuchmesse in Bologna er-
scheint:,Bertcksichtigt werden Titel, die wegen ihres universellen Themas
und/oder ihrer innovativen literarischen und bildgestalterischen Qualitat fur
ein internationales Fachpublikum interessant sind.Jedes Buch wird im Katalog
mit einer kurzen Annotation vorgestellt. Mit speziellen Symbolen werden
»Special Mentions« gekennzeichnet, aulRerdem Blicher, die zur Verstandigung
zwischen Kulturen und Volkern beitragen konnen (#), und leseleichte Texte, die
auch altere Leser ansprechen (°).” (www.ijb.de)

Internet-ABC e.V. - das Portal fiir Kinder und Eltern (www.internet-abc.de):
Dieses Webportal richtet sich an 5- bis 12-Jahrige, deren Eltern und Padagogin-
nen. Fir die Kinder gibt es Spiele, Informationen, eine ,Unendliche Geschichte”
zum Mitschreiben und anderes. Padagoglinnen finden unter www.internet-
abc.de/eltern Unterrichtsmaterialien zum Internet, Links sowie ausgewahlte
,Vorzeige-Projekte".

JETZT Deutsch lernen — Gemeinschaftsprojekt des Goethe-Instituts, der Justus-
Liebig-Universitdt GieRen und der Siiddeutschen Zeitung
(www.goethe.de/z/jetzt/deindex.htm):

Diese Webseite richtet sich zum einen an Schilerlnnen der Sekundarstufe,

die Deutsch lernen und ihre Lesekompetenz vertiefen wollen. Die Angebote
konnen allein, in Lerngruppen oder als Erganzung zum Deutschunterricht ver-
wendet werden. Zum anderen finden Lehrerinnen Vorschldge fir ihren Unter-
richt, Online-Materialien fur Lehrerinnen von Deutsch als Fremdsprache sowie
Links zu weiteren Online-Angeboten Uber interkulturelles Lernen, die auch in
Gegenstanden wie Geschichte eingesetzt werden kdnnen, usw.

Kinderuniversitas — Schreib- und Leseférderprojekt der Universitas, Zeitschrift

fiir Wissenschaft (www.kinderuniversitas.de) — in Kooperation mit Kinder-
universitaten und anderen. Rezensionen von Kinder- und Jugendblchern.
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LesArt - Berliner Zentrum fiir Kinder- und Jugendliteratur (www.lesart.org):
Auf dieser Webseite werden Modelle zur literarisch-asthetischen Bildung fur
Kinder und Jugendliche vorgestellt, die alle Kiinste und Medien verwenden.
Multimodalitat und Multimedialitat des Lesens bzw.von Schriftlichkeit sind
Ansatzpunkt, um Kinder und Jugendliche an die Welt der Literatur heranzu-
flihren.Verschiedene Projekte zur Arbeit mit Blichern werden vorgestellt.

Lesen-Bildung-Hessen (http://lesen.bildung.hessen.de) - Bildungsserver
Hessen: Fir Leseforderung in der Sekundarstufe | Projekte, Konzepte und
Materialien in groRer und sehr gut brauchbarer Auswabhl.

Lehrer-online.de — Unterrichten mit digitalen Medien (www.lehrer-online.de):
Viele Ideen und Unterrichtsbeispiele zu allen Gegenstanden; auch zu Lese-
forderung gibt es viele Informationen und Vorschlage (unter ,Dossiers”) —z. B.
gesamtes Stundenbild zu Vornamen
(http://mwwwilehrer-online.de/namen.php?sid=28035367382044363421252145214430)
oder zu Gerateturnen und Computer
(http://www.lehrer-online.de/turnen-und-computer.php?sid=

28035367382044363421252145217340).

Lesen in Deutschland - eine Initiative von Bund und Lindern zur
aullerschulischen Leseférderung (www.lesen-in-deutschland.de):

Auf dieser sehr umfangreichen Seite finden sich Materialien fur die schulische
und auBerschulische Leseforderung, Links zu Leseforderungsprojekten, Lese-
tipps etc. Unter, Akteure” werden Einrichtungen aufgelistet und kurz vorge-
stellt, die in den Bereichen der Leseforderung, Leseforschung, Literaturvermitt-
lung usw. tatig sind.

Mediendaten Siidwest (www.mediendaten.de):

Diese Webseite bietet umfangreiche Informationen an, wenn man zu aktuellen
Forschungsergebnissen zu Medien, zu medienpadagogisch interessanten
Webseiten usw. recherchieren mochte. In der rechten Spalte werden zu beinahe
jedem in der linken Rubrik aufgelisteten Thema zahlreiche Links genannt.

Medienpadagogischer Forschungsverbund Siidwest (www.mpfs.de):

Auf dieser Webseite werden Gratis-Downloads der KIM- und JIM-Studien an-
geboten, die jahrlich den Medienumgang von Kindern und Jugendlichen in
Deutschland untersuchen. AulRerdem finden sich Informationen und Materia-
lien zu medienpadagogischen Themen, zu diesbezlglichen Aus- und Weiter-
bildungsmoglichkeiten sowie Links. Der ,Infopool Medienkompetenz Stidwest”
bietet Suchmoglichkeiten zu medienpadagogischen,Materialien/Websites”
sowie,Projekten” fur die Schule sowie den auf3erschulischen Bereich und die
Vorschule an.

National Literacy Trust (www.literacytrust.org.uk):

Die Seite des National Literacy Trust, einer unabhangigen gro3britannischen
Einrichtung mit dem Ziel der Leseforderung, ist sehr umfangreich und bietet
eine enorme Bandbreite an Informationen, Materialien und Links an. Unter der
Rubrik,Secondary” werden unter,Resources” zu einer Reihe von Themen Pro-
jekte usw.,, die Uber Links zu erreichen sind, kurz erlautert.
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Page at a Time — ein Projekt des The Wolfsonian, Florida, mit den Miami-Dade
County Public Schools (www.pageatatime.org):

Das Museum The Wolfsonian sammelt vor allem Alltagskultur und Propagan-
damaterial aus faschistisch regierten Staaten der Zeit zwischen 1885 und 1945.
Page at a Time richtet sich an 11- bis 12-Jahrige, die befahigt werden sollen,
ideologische Botschaften zu entschliisseln. Fiir eine nahere Beschreibung siehe
die Prasentation in Férderung der Lesemotivation (Bock 2008: 92). Besonders be-
merkenswert ist, wie die einzelnen Buchprojekte umgesetzt werden. Beispiele
dafur finden sich unter der Rubrik ,Gallery®/“PAT Books".

Primolo.de — Homepage-Generator fiir die Grundschule (www.primolo.de):
Kinder und Jugendleseseiten, auch zum Rezensieren (Leselilli— Projekte fur die
Grundschule).

ReadWriteThink (www.readwritethink.org) — Unterrichts- und Lehrmaterialien
der International Reading Association (IRA):

Eine uniiberschaubare Vielfalt an Angeboten inkl. Stundenbildern, Projektvor-
schlagen, kommentierten Linklisten und Spielen, Projekten und Aufgaben, die
ohne Lesen und Schreiben nicht auskommen (Rubrik ,Student Materials*).

SIKJM - Schweizerisches Institut fiir Kinder- und Jugendmedien
(www.sikjm.ch): Ubersicht und Informationen tiber Projekte (z. B. Biicherlisten
und Anleitung zu Projekten mit Horblichern) sowie Links zu Kinder-Webseiten
und fir Lehrerinnen.

Stiftung Lesen (www.stiftung-lesen.de):

In der Rubrik ,Leseempfehlungen” steht die Broschuire Fiir Sie getestet — Neue
Kinder- und Jugendbliicher zum Gratis-Download zur Verfigung. Diese Liste
erscheint zweimal pro Jahr und umfasst Bilderblcher, Sachbiicher sowie
erzahlende Literatur. Auch Horblicher und DVDs werden vorgestellt. Umfang-
reiche Informationen zu Leseférderung.

Zentrum Lesen, Pddagogische Hochschule Aarau —www.zentrumlesen.ch:

Unter ,Praxis“ stehen Buchbesprechungen sowie Materialien zu Blichern zu
einzelnen Projekten und zu Tagungen zur Verfugung.
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Hintergriinde, Ansatzpunkte und
Forschungsergebnisse zur geschlechter-
sensiblen Forderung der Lesemotivation

Margit Béck

Indiesem Kapitel werden die zentralen Ausgangsuberlegungen,auf denen die Pra-
xisbeispiele aufbauen und die in Kapitel1kurzzusammengefasst sind,vorgestellt.
Eine ausfuhrlichere Darstellung findet sich in Gender & Lesen (Bock 2007a) sowie
in Forderung der Lesemotivation (Bock 2008a).

1. Lesen als soziale Praxis

Lesen ist kommunikatives Handeln

LLesen“ wird im Zusammenhang mit den in dieser Sammlung vorgestellten Pra-
xisbeispielen als eine Form des ,,kommunikativen Handelns“ verstanden: Der Be-
griff des ,Kommunikativen“ verweist darauf, dass es beim Lesen liberwiegend™
um die Inhalte geht, die ein Text vermittelt.,,Handeln® bezieht sich darauf, dass
jemand im Allgemeinen dann einen Text liest, wenn ihr bzw. ihm das Lesen die-
ses Textes bzw. die Aktivitat Lesen aus ihrer Perspektive als sinnvoll und zielfiih-
rend erscheint, d.h. man liest im Allgemeinen nicht ,einfach so“, ohne jeden
Grund.

Die Motivationen flr das Lesen bzw. die damit verfolgten Ziele sind den LeserIn-
nen mehr oder weniger bewusst. Vor allem flir getbte Leser und Leserinnen ist
Lesenein quasiautomatisierter Prozess und haufigin Alltagsroutinen eingebaut.
Das Freilegen der oftmals sehrkomplexen und multifunktionalen Leseanlasse be-
notigt eine differenzierte Auseinandersetzung mit der eigenen Lesesozialisation
sowie einen genauen Blick auf die jeweils gelesenen Texte.

Fur die Forderung der Lesemotivation leitet sich aus dem Verstandnis von Lesen
als kommunikativem Handeln ab, dass den zu Fordernden authentische Lesean-
lasse geboten werden mussen: Das Lesen selbst, die Texte sowie die mit dem Le-
sen verbundenen Aufgaben missen fir die Madchen und Buben in ihrer Bedeu-
tung nachvollziehbar undfirsie sinnvoll sein. Authentische Leseanlasse zu schaf-
fen, ist ein sehr pragmatischer Zugang dazu, was ,Lesen“ ist. Er entspricht dem
mannigfaltigen Funktionspotential dieser Kulturtechnik allerdings wesentlich
starker als eine Reduktion des Lesens auf die Lektire von erzahlender Literatur,
die sich auf einen spezifischen Ausschnitt der Leistungen von Lesen und Schrift
beschrankt.Lesen aufliterarisches Lesen einzugrenzen,entsprichtauch nicht den
Erfahrungen der Schilerinnen mit Schrift und Lesen in ihrem schulischen und
aulderschulischen Alltag. Eines der zentralen Ziele der in dieser Sammlung vor-
gestellten Praxisbeispiele ist, sowohl fur Madchen als auch fur Buben Texte und
Aufgaben vorzustellen, die ihnen authentische Leseerlebnisse ermdglichen, die
im Idealfall fir sie auch subjektiv bedeutsam sind.

10) Man kann Texte auch wegen ihrer Sprachmelodie lesen —und man kann lesen, ohne die Inhalte des Textes
wirklich wahrzunehmen, weil man ,mit dem Kopf woanders ist"“.
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Lesen ist dabei haufig in mehrdimensionale Aktivitaten integriert und nicht das
Hauptziel dieser Aufgaben. Der Fachbegriff fir diesen Ansatz ist ,embedded
reading” bzw.,eingebettetes Lesen”. Dieses Vorgehen entspricht zum einen dem
Verwachsen-Sein von schriftlichen mit anderen Aktivitaten im Alltag. Zum ande-
renist diese Einbettung von Lesen besonders dann wichtig, wenn man Madchen
und Buben mit Leseschwierigkeiten dazu anregen mochte, Texte zu lesen. Diese
haben wahrend ihrer Lese(lern)karriere haufig bereits eine Reihe von Misser-
folgserlebnissen gemacht, die dazu fihren, dass sie dem Lesen oft sehr distan-
ziert gegenuberstehen. Hier geht es darum, Wege zu finden, um Abwehrreaktio-
nenoder Blockade zu vermeiden.Auch dazu sollen die Praxisbeispiele Modelle und
Anregungen liefern.

Lesen und Schreiben

Es ist bemerkenswert, dass Debatten zur Leseforderung nach meiner Beobach-
tung zumindest im deutschen Sprachraum das Schreiben weitgehend ausblen-
denbzw.nichtexplizit als einen bedeutsamen Weg zum Lesen thematisieren. Da-
beiist Schreiben flr die Férderung sowohl der Lesemotivation als auch der Lese-
kompetenz als produktive Form der Schriftverwendung nicht wegzudenken.

Schulerlnnenlernendurch Schreiben vor allem,wie Texte , funktionieren“und was
alleszu beachtenist,umselbst einen Text zu verfassen.Dieses Wissen ist ein wich-
tiger Faktor der Lesekompetenz und unterstitzt das Textverstandnis,seies als Gen-
rewissen oder durch einen erweiterten Wortschatz. Nicht zuletzt muss beim
Schreiben auch gelesen werden, um zu wissen, was man schon geschrieben hat.

Der Bedeutung des Schreibens fiir das Lesen tragen z. B. zahlreiche Forderungs-
programme aus GroRbritannien Rechnung, die ihren Fokus entweder auf Lesen
und Schreiben oder in erster Linie auf Schreiben legen (z. B.Barrs/Pidgeon 2002).
Beim Schreiben werden aktiv Texte produziert oder gestaltet und verandert, und
die Schilerlnnen arbeiten dabei haufig mit dem Computer —was besonders fur
viele Buben attraktive Aktivitaten im Zusammenhang mit Schrift sind, wahrend
Lesenals,inneresTun® Ublicherweise weniger Moglichkeiten fir, korperlichen Ein-
satz” bietet.Schreibenist ein zentrales Element vielerderin dieser Sammlung vor-
gestellten Praxisbeispiele.

Durch haufiges Schreiben bauen Madchen und Buben ,Schwellendangste ab,
Schreiben wird fir sie etwas Selbstverstandliches. Ihr Potential, sich selbst aus-
zudrucken, erfahrt eine grundlegende Erweiterung. Dies ist umso bedeutender,
als es beim Schreiben auch darum geht, kommunikative Grundrechte wahrneh-
men und den eigenen Standpunkt sowie eigene BedUrfnisse und Wiinsche schrift-
lich ausdriicken zu kdnnen. Schreiben zu konnen ist eine Voraussetzung fur eine
von anderen unabhadngige Lebensgestaltung.Viele alltagliche Aufgaben kommen
nicht ohne Schreiben aus, und nach wie vor gelten in vielen Bereichen des All-
tagslebens ausschlieRlich schriftliche Mitteilungen als verbindlich.
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»Situated Literacy* — Lesen ist immer situationsbezogen

Das Englische verfugt mit dem Begriff, Literacy” Uber einen Begriff,der Lesen und
Schreiben sowie Lese- und Schreibkompetenzen und Bedeutungszuweisungen
der Leserlnnen an mit Schriftlichkeit verbundene Faktoren umfasst. Im Deut-
schen und in vielen anderen Sprachen fehlt dieser Begriff."

Ein grolBer Vorteil des Begriffs , Literacy” im Vergleich zu den Termini, Lesen“ und
,Schreiben®ist, dass Lesen und Schreiben kontextualisiert gedacht und nicht als
von Leserlnnen, Schreiberinnen, Texten und ihrer sozialen Umwelt losgeldst be-
trachtet werden.In der deutschsprachigen Debatte zur Leseférderung dominiert
haufig ein dekontextualisiertes Verstandnis von Lesekompetenz, das durch den
funktional-kognitiv ausgerichteten Lesekompetenz-Begriff von PISA noch ver-
starkt wird. Motivationale und emotionale Komponenten werden ausgeblendet,
,Lesekompetenz” als von Personen unabhangig, autonom verstanden.

Eine umfassendere Konzeptionvon, Lesekompetenz” wurdeimRahmen eines DFG-
Projektes in Deutschland entwickelt (vgl. z. B. Hurrelmann 2002). Die kognitive,
motivationale, emotionale und reflexive Dimension sowie die Anschlusskom-
munikation sind demnach fiir die Lesekompetenz prototypisch (vgl.zusammen-
fassend Bock 2007b:12f.). Vernachlassigt werden allerdings die Subjekthaftigkeit
von Personen und ihrem Handeln einerseits sowie ihrimmer Eingebunden-Sein
in spezifische Lebenswelten, die immer auch mehr oder weniger reichhaltige Le-
sewelten sind, andererseits.

Besondersdieinden 8oerJahrenimangloamerikanischen Raum entstandene For-
schungsrichtung der ,New Literacy Studies” geht von einem ganzheitlichen Ver-
standnisvon  Literacy“aus,indemdie Leser und Leserinnen als soziale Wesen inter-
essieren.Lesen und Schreiben wird als ,soziale*“ und ,situierte Praxis“ verstanden
(vgl. zusammenfassend Bock 2007b: 14f.). Dieser Ansatz signalisiert, dass Lesen
und Schreiben keine kontextunabhangigen Aktivitaten sind.”

Firdieschulische Férderungder Lesemotivation stellt sich vor allem die Frage nach
der Unterscheidung zwischen dem auf3erschulischen Lesen und Schreiben von
Kindern und Jugendlichen und ihrem schulischen bzw. mit Schule verkntpften
Lesen und Schreiben. AuRerschulisches Lesen und Schreiben ist das selbstbe-
stimmte Lesen und Schreiben von Madchen und Buben, das in ihrer Freizeit, bei
ihnen zu Hause oder bei Freundinnen stattfindet und bei dem ihre eigenen Ziele
und Bedurfnisse im Mittelpunkt stehen. Schulisches Lesen und Schreiben findet
uberwiegend in der Schule,aber auch zu Hause statt (z. B. Haustibungen). Die Le-
sestoffe und diedamit verbundenen Aufgaben sind weitgehend festgelegt. Nicht
die,Agenda“der Madchen und Buben, sondern die der Schule (des Lehrplans, der
Lehrerinnen) bestimmt dieses Lesen und Schreiben.

Je nachdem, in welcher Situation wir lesen und schreiben, passen wir unser Tun
dieser Situation und unseren Zielen bzw.den Aufgaben an,die wir zu erfillen ha-
ben oder erreichen wollen. Die jeweilige Situation bestimmt zu weiten Teilen un-
sere Motivation, uns mit Texten auseinanderzusetzen. Wenn uns ein Text inter-
essiert (intrinsische Lesemotivation), wird es uns leichter fallen, die entsprechen-

1) Inden letzten Jahren wurde , Literacy” auBerhalb der eigentlichen Arbeitsfelder, in denen die Schriftlichkeit
im Zentrum steht - littera“ ist lateinisch fiir Buchstabe —, geradezu inflationar verwendet, um Kompetenzen
jeder Art zu benennen (z. B.emotional literacy, physical literacy, musical literacy etc.).

12) Brian Street (z.B.1993), einer der Mitbegriinder der New Literacy Studies, weist mit dem Konzept der
Lideological literacy” z. B.darauf hin, dass durch das Erlernen einer Standard-Schriftsprache die von den
Kindern auRerhalb der Schule verwendeten Formen der (gesprochenen und schriftlichen) Sprachverwendung
abgewertet werden.
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de Konzentration aufzubringen, um diesen Text zu verstehen, auch wenn er sehr
kompliziertist.Lesen wireinen Text deshalb, weil das jemand anderer von uns will
(extrinsische Lesemotivation), und interessiert uns dieser Text nicht, weil wir mit
seinen Inhalten wenig oder nichts anzufangen wissen, so wird die Bereitschaft,
uns darauf zu konzentrieren, deutlich geringer sein.®

Fir die Forderung der Lesemotivation leitet sich aus der Situiertheit des Lesens ab,
dasseinerseits von Seiten der Lehrer und Lehrerinnen Sensibilitat daftr erforderlich
ist, wie die Madchen und Buben unterschiedliche Situationen des Lesens (und
Schreibens) und damit verbundene Aufgaben erleben und interpretieren. Anderer-
seits macht das Wissen um die spezifischen Kontexte des Lesens deutlich, wie wich-
tigesist,zwischen schulischem undaulerschulischem Lesen zuvermitteln unddas
auRerschulische Lesen in die Schule zu holen. Dadurch erfahrt die auBerschulische
Lesepraxisder Madchenund Buben Anerkennungdurch die Lehrerinnen,die gleich-
zeitigandiesen Lese- und Textformen ankntpfen konnen,die den Schiilerinnen ver-
traut sind. Ziel ist es, einen Briickenschlag zu schaffen zwischen diesen beiden fur
Madchen und Buben relevanten Kontexten des Lesens.

»Literacy and identity” — Lesen als Teil der Identitatsarbeit

Als Formen des kommunikativen Handelns sind Lesen und Schreiben sowie Le-
sestoffe immer auch Teil unseres ,In-der-Welt-Seins“. Wir gestalten unser Han-
deln auf Basis der Bedeutungen, die wir uns selbst und unserer Umwelt zu-
schreiben. Je nachdem, in welcher Lebenswelt wir leben, welches Selbstbild wir
von uns haben, zu welcher sozialen Gruppe wir uns zahlen (wollen), beeinflussen
diese Bedeutungszuweisungen auch unser schriftbezogenes Handeln.

Diese Prozesse laufen mehroder weniger bewusst ab. Als Alltagshandeln sind sie
oftritualisiert:Irgendwann in unserem Leben haben wir diese Gewohnheiten als
fur uns sinnvoll entwickelt, etwa dass wir vor dem Einschlafen einen Roman, bei
Zugfahrten Zeitung und wahrend Wartezeiten Zeitschriften lesen etc.

Lesen und Schreiben, Lesemedien sowie Genres und Themen haben in verschie-
denen Lebenswelten und Kontexten einen je spezifischen Stellenwert und we-
cken bei den Menschen oft sehr unterschiedliche Assoziationen. Ein Beispiel fir
diese Differenzen sind die ,typischen“mannlichen und weiblichen Lesevorlieben.
Die sozialen Zuschreibungen an uns als Leserinnen einerseits und an Lesestoffe
andererseits wirken sich darauf aus, welche Zeitschriften, Zeitungen, Buicher, Co-
mics usw. wir lesen.

Lesen istimmer auch expressives Handeln, sofern es nicht in sehr zuriickgezogenen
Situationen stattfindet. Durch die Auswahl von Lesestoffen und wie wir mit diesen
umgehen, driicken wir auch etwas Uber uns selbst aus, etwa wenn wir nach einem
Bibliotheksbesuch die ausgeborgten Blicher demonstrativ vor uns her- oder in einer
Tasche tragen, wenn ein AHS-Schiler einen Roman von Albert Camus oder ein Jerry
Cotton-Heft liest oder eine Hauptschilerin das PM.* und das ct-Computermagazin.

13) Dass Lesen immer situiert ist, ist z. B.auch fiir standardisierte Tests wie PISA relevant. Die Testaufgaben sind
fir manche Schiilerinnen, was deren Inhalte und die damit verbundenen Aufgaben betrifft, moglicherweise
wenig oder nicht interessant. Die Bereitschaft, diese Texte zu lesen und die Aufgaben zu 6sen, hangt vor allem
bei weniger kompetenten und weniger motivierten Leserinnen bis zu einem gewissen Grad auch davon ab,
inwieweit sie bereit sind, sich auf diese Testsituation einzulassen.

14) PM steht fir,Peter Moosleitner”;. Es handelt sich dabei um eine popularwissenschaftliche Zeitschrift,
die monatlich erscheint (im Internet: www.pm-magazin.de) und vor allem von Buben und Ménnern gerne
gelesen wird. Zusatzlich zum Magazin erscheinen die Special-Interest-Zeitschriften PM. History,

PM. Biographie, PM. Trainer, PM. Fragen&Antworten sowie PM. Perspektive (viermal jahrlich).
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Mochte man die zu fordernden Schilerinnen mit Lesestoffen und darauf bezo-
genen Aufgaben erreichen, die diese akzeptieren und mit denen sie sich ausein-
andersetzen, ist immer auch die Frage zu stellen, ob diese Lesestoffe den Identi-
tatsvorstellungen der Madchen und Buben entsprechen. Lesestoffe, die die Schu-
lerinnen aus den unterschiedlichsten Griinden nicht mit ihrem Selbstbild ver-
einbaren konnen - die Vorstellungen tber ihre Geschlechterrollen sind Teil ihres
Selbstbildes — werden beiihnen nur auf geringes Interesse stol3en. Die Madchen
und Buben mit ihren Erfahrungen, ihren Gewohnheiten und Erwartungen mus-
senauch ausdiesem Grund absolutim Zentrum der Konzeption von Malinahmen
der Lesemotivationsforderung stehen.

Texte: Modus, Medium, Genre, Thema

Bei der Auswahl von Texten, die fur die Forderung der Lesemotivation verwendet
werden, sind vier Ebenen zu berlicksichtigen:™

Der Modus der Kommunikation

Lesenist die Rezeption von Schrift. Alles,was wirausdriicken und jemandem
mitteilen mochten, missen wir in ein Zeichensystem, einen so genannten
»~Modus der Kommunikation“ tUbersetzen. Neben den verbalen Modi der
Kommunikation, der gesprochenen Sprache und der Schrift, zahlen zu die-
sen Kommunikationsmodi z. B. auch visuelle Modi (Malerei, Fotographie,
Film etc.) oder auditive Modi (z.B.Klange, Musik, Gerdusche). Schriftliche Texte
werden—bedingt durch die Verbreitung von Texten am Bildschirm sowie die
einfachere und billigere Bildverarbeitung im Druck—zunehmend mit Bildern
kombiniert.

Mit Schrift und Bild kdnnen unterschiedliche Aspekte von Inhalten unter-
schiedlich gut dargestellt werden. Bilder ,zeigen” etwas, in Texten werden In-
halte sequenziell vermittelt. GroBenverhaltnisse, raumliche Anordnungen und
Strukturen kénnen visuell einfacher dargestellt werden. Sprache eignet sich
besonders gut,um Ereignisse und Erfahrungen in ihrem Zeitablauf darzustel-
len. Bilder sind im Vergleich zu verbalen Aussagen sehr konkret, sofern es sich
um konkrete Inhalte handelt. Jeder Mensch wird seine/ihre eigenen Vorstel-
lungenvoneiner,Katze“ haben.Ein konkretes Bild einer Katze legt fest, wie grof?
diese Katze ist, welche Farbe sie hat usw. Diese ,Offenheit” der Sprache ist ein
wichtiges Element fir die Faszination vor allem des literarischen Lesens. Die
Leserin/der Leser rekonstruiert den Text mit den eigenen Vorstellungen und
,Bildern“,was zu einem sehr subjektiven Rezeptionserlebnis fiihrt.Das Gegen-
beispiel ist die Verfilmung eines Romans: Ein Schauspieler gibt dem Protago-
nisten ein bestimmtes Gesicht, ein Haus ist ein ganz bestimmtes Haus, be-
stimmte Farben dominieren usw.

Wahrend gelibte Leserlnnen sich durch Illustrationen in Blichern mitunter ab-
gelenkt fuhlen, weil diese nicht ihren eigenen ,Bildern“ entsprechen, sind fur
ungeubte Leserinnen Illustrationen haufig sehr wichtig, weil diese sie beim Ver-
stehen des Textes unterstitzen konnen. Und: Viele Bilder tragen dazu bei, dass
Texte aufgelockert werden und nicht so , dicht” wirken, was speziell fir schwa-
chere Leserlnnen wichtig ist.

15) Vgl.ausflhrlich dazu Béck 2007a.
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Bei der Auswahl von Texten ist zu berticksichtigen, dass besonders Schilerin-
nen, die selten lesen und in einem lesefernen Kontext aufwachsen, zwar hau-
fig mit der,Sprache” des Fernsehens vertraut sind, aber Hinweise, um Texte zu
verstehen, oft nicht kennen und z. B. nicht nachvollziehen kbnnen, wem in ei-
nem geschriebenen Dialog eine AuRerung zuzuordnen ist. Diese Madchen und
Buben brauchen hier besondere Unterstitzung, zu der auch Empathie und das
Interesse daran zahlt, wo sie Schwierigkeiten haben —und vor allem ein pada-
gogisches Klima, in dem sie sich trauen, Fragen zu stellen,auch wenn diese be-
sonders fur gelibte Leserlnnen noch so seltsam sein mogen.

Die Vertrautheit mit den Erzahlformen des Fernsehens wiederum legt es nahe,
furweniger gelibte LeserlnnenTexte auszuwahlen,die mit diesen Mitteln arbeiten.
Einim padagogischen Kontext weniger geschatztes Beispiel sind die Blcher von
Thomas Brezina. Es gibt mittlerweile aber auch anspruchsvollere Texte der Kin-
der- und Jugendliteratur, die Erzahlstrategien aus dem Fernsehen umsetzen.

Die Modi eines Textes sind in Bezug auf die Textauswahl auch deshalb von Be-
deutung, weil Madchen insgesamt eher den verbalen Modi der Kommunika-
tion naher stehen, wahrend Buben im Allgemeinen eine hohere Affinitat zu vi-
suellen Darstellungsformen haben.

Das Lesemedium

Das Medium, mit dem schriftliche Inhalte vermittelt werden, ist die zweite Ebe-
ne, die auf Seiten des Textes zu berlcksichtigen ist. Es gibt hier verschiedene
Differenzierungen. Eine Moglichkeit ist, zwischen den traditionellen, papierge-
bundenen Lesemedien (Buch, Zeitung, Zeitschrift usw.) und den elektronischen
Ausgabemedien von Schrift (Computerbildschirm, Handy, Fernseher etc.) zu
unterscheiden. Eine andere Abgrenzung differenziert aufgrund ihrer Erschei-
nungsweise zwischen periodischen Printmedien (Zeitung, Zeitschrift, Online-
Nachrichtenportale, Teletext), nicht-periodischen Printmedien (Buch, Comics)
und Lesematerialien des Alltags (z. B. Prospekte, Kataloge, Kalender, Bedie-
nungsanleitungen, Produktbeschriftungen).

Die veranderte Leselandschaft ist immer in Kombination von Modus und Me-
dium zu sehen. Hier er6ffnen sich fuir die Forderung der Lesemotivation gerade
von schwacheren Leserlnnen neue Wege, weil z. B. Texte im WWW sowohl in-
haltlich als auch formal hdufig stark strukturiert und aus kurzen Einheiten zu-
sammengesetzt sind. Dazu kommen Bilder, Filmsequenzen und die Hypertext-
funktion, die ein einfaches Bewegen von Text zu Text ermoglicht. Die Interakti-
vitatvielerWebangebote macht diese flir Madchen und besonders furr viele Bu-
ben attraktiv.

Inder Schule steht nach wie vor das (erzahlende) Buch als Lesemedium im Mittel-
punkt,wenn es um das Lesen oder dessen Forderung geht. Laut PIRLS 2006 le-
sendie Schilerinnender 4.Klasse Volksschule auBerhalb der Schule Blicher,die
etwas erklaren,”® mit deutlichem Abstand am haufigsten, gefolgt von Anlei-
tungen/Gebrauchsanweisungen, Comics, Teletext und Werbezetteln/Katalo-

16) Die Formulierung im Fragebogen lautete:, Ich lese Biicher, die etwas erklaren (zum Beispiel tiber deinen Lieb-
lingssportler, Uiber Tiere, die dich interessieren, oder Giber einen Ort, den du besucht hast).” Es ist davon auszu-
gehen, dass die 9-/10-Jahrigen hier vermutlich auch Biicher einbezogen haben, die eher der erzdhlenden
Literatur zugeordnet werden wiirden, wie z. B. Tiergeschichten oder Biicher liber das Leben von Pop-Stars.
Diese auf die Altersgruppe der ca.10-Jahrigen abgestimmte Literatur ist moglicherweise eher dem Bereich
narrativer als expositorischer Texte zuzuordnen. Der Begriff ,Sachbuch” ist im Zusammenhang mit dieser
Altersgruppe vermutlich breiter anzulegen als fir die 15-/16-Jdhrigen, die unter dem ,Sachbuch“ eher in erster
Linie expositorisch-informierende Texte verstehen diirften.
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gen.Geschichten/Romane folgen als erzahlende Literatur an sechster Stelle. Zeit-
schriften, Texte im Internet und Zeitungen lesen die 9-/10-Jahrigen am selten-
sten. Die Lesehdufigkeit von Anleitungen, Comics, Teletext, Werbetexten, er-
zahlender Literatur und Zeitschriften unterscheidet sich allerdings nicht gra-
vierend voneinander.

Diese Rangreihe ist bei den1s-/16-Jahrigen deutlich verschoben,wobei Lesestoffe
des Alltags in PISA nicht berlcksichtigt werden. Die Jugendlichen lesen 2006
am haufigsten zum Vergntigen Zeitungen, gefolgt von E-Mails/Webseiten und
Zeitschriften.Erzahlende Literatur und Sachblcher werden deutlich seltener ge-
lesen, Comics stehen an letzter Stelle.

In diesen Verschiebungen spiegeln sich Veranderungen in Folge des Buchle-
seknicks wider. Fur die Auswahl von Lesemedien fir die Schiiler und Schiilerin-
nen der 5. Schulstufe lasst sich daraus ableiten, dass ihre Lesepraferenzen de-
nen der 9-/10-Jahrigen zwar noch naher stehen, die periodischen Printmedien
unddas Internet allerdings gegentiber dem Buch an Bedeutung gewinnen. Be-
sonders die Ergebnisse aus PIRLS, die auch Lesematerialien des Alltags ein-
schlief3en, zeigen, dass die Konzentration von Leseférderung auf das Buch nur
einen Ausschnitt ihrer Lesepraxis umfasst. Auch wenn Kinder, die haufig er-
zahlende Literatur lesen, eine Uberdurchschnittliche Lesekompetenz haben —
ein Zusammenhang, der den Fokus der Forderung auf dieses Medium recht-
fertigt— konnenvorallemjene Schiiler und Schilerinnen,die dem (literarischen)
Buch distanziert gegentiberstehen, mit anderen Lesemedien vermutlich eher
erreicht werden. Hierist es erforderlich, Leseforderungin Stufen zu konzipieren
und zu uberlegen, wie die Madchen und Buben die gesamte Vielfalt der Lese-
medien kennen lernen und auch zum Buchlesen geflihrt werden kénnen, oh-
ne ihre bisherige Lesepraxis abzuwerten.

Das Genre
Der Begriff ,Genre” bezeichnet unterschiedliche Gattungen von Medienpro-
dukten. Genres reflektieren spezifische Relationen zwischen dem Text und sei-
nen Rezipientinnen. Eine Anleitung teilt z. B. mit, was in einer bestimmten Si-
tuation zu tunist, ein Krimi unterhalt seine Leserinnen.

Genrewissen ist erforderlich, um die Intention eines Textes zu verstehen. Beim
Verfassen von eigenen Texten wiederum ist es wichtig, um Texte zu produzie-
ren, mit denen man die angestrebten Ziele erreicht.

Genres sind auf die jeweiligen Kontexte abgestimmt. Als Fotoessay angelegte
Unterlagen erwecken bei der Bewerbung umeine Stelle als Redakteurlnim Fern-
sehenvermutlich Aufmerksamkeit und Interesse.In kaufmannischen Betrieben
werden sie wahrscheinlich bereits in der ersten Runde als unangemessen aus-
sortiert.

Eine gangige Differenzierungvon Genresist,zwischen, Information“und, Unter-
haltung” zu unterscheiden. Diese Dualitat ist insofern fragwirdig, als es sich
hier nicht umdie Gegenpole einer Skala handelt:Information kannimmerauch
unterhaltend sein und Unterhaltunginformativ.Das Gegenteil von Information
ware ,Nicht-Information®, von Unterhaltung ,Nicht-Unterhaltung”. Diese ver-
breitete Unterscheidung ist vor allem auch problematisch, weil ihr eine Wer-
tung eingeschrieben ist: Unterhaltung wird im Vergleich zu Information tradi-
tionell als weniger wichtig bis zu belanglos eingestuft, Information als das
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Wichtige, Nutzliche. Auch wenn Texte von ihren Autorinnen fur bestimmte
Zwecke verfasst werden und eine diesen Zielen entsprechende Lesart nahe le-
gen, bedeutet das nicht, dass die Rezipientinnen sich an diese Textintentionen
halten mussen. So wird gerade bei der Abgrenzung von , Information” versus
,2Unterhaltung”haufigausgeblendet,dass Rezipientinnen bestimmen, fir wel-
che Zwecke sie Medien nutzen. So konnen als ,,Unterhaltung” eingestufte Ro-
mane oder Fernsehsendungen Interpretationshilfen und Modelle zur Verfigung
stellen, wie man sich selbst in ahnlichen Situationen verhalten konnte. Umge-
kehrt erfillen als ,Information” bezeichnete Angebote, wie z. B. Sachliteratur
oderTV-Dokumentationen, haufig unterhaltende Funktionen wie Spannung und
Entspannung.

Wegen der Zuschreibungen von ,wertvoll“ und ,minderwertig” ist die Unter-
scheidungzwischeninformations-und unterhaltungsorientierten Texten auch
fir eine geschlechtersensible Auseinandersetzung mit Genrepraferenzen zu
hinterfragen,weil dadurch die weiblichen Lesepraferenzen abgewertet werden:
Frauen und Madchen lesen deutlich ofter als Manner und Buben als ,unter-
haltungsorientiert” eingestufte erzahlende Literatur. Bei den mannlichen Le-
sepraferenzen stehen informationsorientierte Texte an erster Stelle.

Diese weiblichen und mannlichen LektlUrepraferenzen sind unter anderem auf
die Alltagsanforderungen zuriickzufiihren, mit denen Frauen und Manner kon-
frontiert sind. Frauen sind nach wie vor haufiger als Manner fiir Beziehungsar-
beit zustandig, Manner eher fiir Erwerbsarbeit. In diesen unterschiedlich ak-
zentuierten Alltagswelten sind je andere ,Informationen” nitzlich, die auch in
verschiedenen Medien und Genres sowie anhand je spezifischer Themen ab-
gehandelt werden. Um vor allem die abwertende Konnotation von ,Unterhal-
tung” im Zusammenhang mit Lesen und Lesepraferenzen zu vermeiden, ver-
wende ich bewusst den Begriff der ,erzahlenden Literatur” oder ,narrativer
Texte“, um Texte zu bezeichnen, die im allgemeinen Sprachgebrauch ,Unter-
haltungsliteratur” genannt werden.

Die Unterscheidung zwischen ,Information” und ,Unterhaltung” entspricht
der Genre-und Funktionsvielfalt von Medienangeboten auch deswegenimmer
weniger,weilinhaltliche und gestalterische Aspekte von Information und Unter-
haltung spatestens seit Anfang der 198oer Jahre zunehmend vermischt wer-
den. Bekannte Etiketten fUr die neuen Genres, in denen einstmals klar Ge-
trenntes zusammenfliel3t,sind, Infotainment” oder ,Edutainment”. Ob die Ver-
mischungen von Informations- und Unterhaltungsgenres als bedenklich ein-
zustufen sind, hangt sehrvon den jeweiligen Kontexten ab sowie von den Ziel-
setzungen der Produzentinnen und den Erwartungen und der Medienkompe-
tenz der Rezipientlnnen. So erscheint es z. B. sinnvoll, die Lernmotivation durch
unterhaltende Elemente in Unterrichtsmaterialien zu fordern, weil dadurch
auch Lerneffekte verbessert werden. Fragwirdig ist es allerdings, wenn ein Zu-
viel an Unterhaltung von den eigentlichen Vermittlungszielen ablenkt. Dass z.
B. die Wahrnehmung eines Textes als informativ oder unterhaltend durch sei-
ne Leserinnen mitbestimmt,inwieweit siediesen auch ,ernst nehmen“undwie
viel Konzentration sie fiir seine Lekttre aufwenden, ist hier ein wichtiger Punkt:
,Television is easy, print is tough®, so der Sukkus einer Studie des Medienpsy-
chologen Gavriel Salomon, der Anfang der 198oer Jahre Kinder fragte, warum
sie sich beim Lesen mehr konzentrieren als beim Fernsehen: Mehr Konzentra-
tion lasst hohere Lerneffekte erwarten.
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Gerade im Zusammenhang mit geschlechtsspezifischen Genrepraferenzen
beim Lesen empfiehlt es sich bei derWahlvon Texten,immer verschiedene Merk-
malsebenen zu kombinieren. Zu diesen Merkmalen zahlt z. B, ob Inhalte fiktio-
nal oder nicht-fiktional sind und inwieweit affektiv-emotionale Komponenten
eine Rolle spielen bzw.im Vordergrund stehen. Ein weiterer Aspekt ist,ob bei er-
zahlender Literatur diese Texte alltagsnah-realistisch oder z. B.in Fantasy- und
Science-Fiction-Welten angesiedelt sind. Auch die Struktur von Texten ist ein
Unterscheidungskriterium: Inhalte kdnnen narrativ Ubersetzt oder in (mehr
oder weniger) abgegrenzten Teilen von Beschreibungen unterschiedlicher As-
pekte eines Themas organisiert sein.

Leseprdferenzen von Mddchen und Buben -
was auf Ebene des Genres und der Inhalte zu beachten ist

Merkmale von Lesestoffen  eher von Madchen bevorzugt  eher von Buben bevorzugt

Genre erzahlend darstellend, berichtend
keine explizite Darstellung von Information lber Fakten,
Fakten, Modelle des Denkens ~ pragmatisch / anwendungs-

und Handelns in konkreten orientiert, Handlungs-
Situationen anleitungen

Inhalt alltags- bzw. realitatsnahe alltags- bzw. realitatsferne
Kontexte bei Erzahlungen Kontexte bei Erzahlungen
(Direktheit von Emotionen) (Distanzierung von Emotionen)
soziale Beziehungen zentral soziale Beziehungen nicht zentral
Emotionen der Figuren aktives Handeln der Figuren
wichtig wichtig

Bewertungen und Asthetik der Sprache Relevanz des Wissensgebietes

Bedeutungszuweisungen unterhaltend, erbaulich informativ, wissensorientiert

aus der Perspektive

e der Schule, Lnutzlich“/,,nutzlos” ,nutzlich“/ ,nutzlos“

o der Eltern, Zuschreibungen von ,,mannlich“/,weiblich“ an Texte (Sprache,

o der Schiilerinnen Themen, Dramaturgie, Ausstattung von Texten)

1.203 Befragte (Deutschland, 2006; KIM-Studie; Quelle: MPFS 2007: 6)

Je nachdem, wie diese Charakteristika in einem Text kombiniert sind und wie
sie von der Leserin bzw. dem Leser wahrgenommen und interpretiert werden,
werden sich diese dem Text gegentiber positionieren undihre Lesestrategie auf
den Text und die eigenen Ziele abstimmen. Durch eine Kombination dieser
Merkmale wird die mit dem Unterhaltungsbegriff verbundene Herabsetzung
des ,weiblichen” gegeniiber dem ,mannlichen” Lesen vermieden.

Den genre-spezifischen Eigenheiten von Texten und ihren jeweiligen Themen
sinddennoch mehroderweniger deutliche Facetten von Mannlichkeit und/oder
Weiblichkeit eingeschrieben, Texte sind nur in seltenen Fallen geschlechter-
neutral. Sensibilitat fir diese Einschreibungen zu entwickeln, ist eine wichtige
Anforderungan geschlechtersensible Leseforderung, weil sie in der Auswahlvon
Texten fur Madchen und Buben zu berlcksichtigen sind.
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Das Thema

Neben Modus, Medium und Genre ist bei der Wahl von Lesestoffen selbstver-
standlich das jeweilige Thema des Textes zu berlcksichtigen. Aktuelle Studien
zudenThemeninteressenvonKindern undJugendlichen zeigen,dass sich Mad-
chenund Buben nach wie vor nach den traditionellen geschlechterstereotypen
Orientierungen unterscheiden: Sport, Autos, Technik, Computer/Internet sind
die Themen der Buben, Mode, Stars aus Musik, Film und Fernsehen, Tiere, Schu-
le und auch Blicher/Lesen die der Mddchen — so die Ergebnisse einer 2006
durchgeflhrten Befragung von deutschen Kindern im Alter von 6 bis 13 Jahren
(MPFS 2007:6).Kaum Unterschiede bestehen beiden Themen Freunde/Freund-
schaft, Handy, Kino/Filme und fremde Lander.

Fur die Wahl von Lesestoffen bedeutet das, dass man die Madchen und Buben
am ehesten mit den traditionellen geschlechtsspezifischen Themen erreichen
kann,was aber nicht bedeutet, dass sie sich nicht auch firandere Themen inter-
essieren, wenn sie entsprechend aufbereitet sind. Die Kombination von Thema
mit Genre, Medium und Modus ist jeweils zu beachten bzw.gezielt auszusuchen.

Wofiir interessieren sich 6- bis 13-Jihrige?

Freunde/Freundschaft

Sport

Tiere

Musik

Computerspiele

Internet

Schule

Kleidung/Mode

Musikstars/Bands

Computer/Zubehor

Handys

Blicher/Lesen

Autos

Il Buben
I Méadchen

Kino/Filme

Umwelt/Natur

Technik

Film-/Fernsehstars

Fremde Lander

80 100
(Quelle: KIM 2008)

Aufgrund der vier zentralen Faktoren, die bei der Wahl von Texten zu berticksich-
tigen sind, verwende ich vor allem den Begriff, Lesestoff”: ,Lesemedium® ist be-
sonders im Zusammenhang mit der Forderung der Lesemotivation nicht isoliert
von Genre, Modus und Thema/Inhalt zu denken. So greift auch der Vorschlag, in
der Schule haufiger Sachbuicher zu lesen, um Buben in ihrem Lesen zu fordern, zu
kurz, denn: Sachblcher sind sehr unterschiedlich aufbereitet, was ihre Sprache,
die Auseinandersetzung mit den Themen selbst sowie ihre Gestaltung betrifft
(Schriftart und -groRe, Art, GroRe, Zahl, Anordnung von Abbildungen, verwende-
te Farben, Seitenlayout, Buchcover usw.). So sollte es ein Ziel sein, eine Palette
an Sachbuichern unterschiedlicher Gestaltung und mit unterschiedlichen An-
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forderungen an die Lesekompetenz anzubieten, um den Schilerinnen einerseits
einen Einblick in die Mannigfaltigkeit des Buchangebots zu geben und sie ande-
rerseits auch in der Entwicklung ihrer Lesekompetenz zu unterstiitzen. Und: Das
WWW bietet in vielerlei Hinsicht Ahnliches wie Sachbuicher. Diese Vernetzungs-
moglichkeit sollte in der Schule gezielt eingesetzt werden, weil dadurch auch ein
Beitrag geleistet wird zur Ausbildung von Kompetenzen in der Recherche, Be-
wertung und Erschlieung von Information.

Die Vielfiltigkeit des Lesens und Schreibens —,,Multiple Literacies*

Ein zentrales Schlagwort der aktuellen internationalen Erforschung des Lesens
und Schreibens sowie von daraus entwickelten Férderungsprogrammen lautet
,multipleliteracies” (vgl.z.B.Pahl/Rowsell 2005,2006). Mit diesem Begriff soll dar-
auf hingewiesen werden,dass Lesen (und Schreiben) immer verschiedenste Ebe-
nen umfasst. Deshalb ist ein entsprechend differenziertes Vorgehen notwendig,
wenn man Lesen (und Schreiben) fordern mochte.

- ,Multiple literacies” beziehen sich auf

- die Situiertheit des Lesens und Schreibens,

« auf Lesen und Schreiben als Teil der Identitatsarbeit,

« die Multimodalitat von Texten,

« die Multimedialitat von Lesestoffen und

« ihre Genrevielfalt sowie

« die Mannigfaltigkeit dessen,was den Alltagvon Mddchen und Buben heute aus-
macht und wie sie Schriftlichkeit in ihren Alltag integrieren.

Lesen als aktives ,meaning making"“, als das Schaffen von ,Bedeutung®, bei dem
aufSeiten desTextes die unterschiedlichsten Modi und Medien beteiligt sind, und
auf Seiten des Lesers bzw. der Leserin, deren Erfahrungen und Erwartungen in je
spezifischen Kontexten einflieBen — dieser Zugang ist auch Ausgangspunkt der
in dieser Sammlung vorgestellten Materialien.

Madchen, Buben —und das Lesen

Madchen und Buben unterscheiden sich in ihren Lesegewohnheiten und auch in
ihrer Lesekompetenz. Madchen stehen dem Lesen insgesamt naher und haben
auch eine hohere Lesekompetenz als Buben. Bei diesen Differenzen ist allerdings
zubeachten,dass es sich um Durchschnittswerte handelt und es nicht, die” Mad-
chenoder,die“Buben gibt:Je nach den sozialen, kulturellen, regionalen und auch
historischen Kontexten — etwa was Generationssunterschiede betrifft — unter-
scheiden sich fur die jeweiligen Geschlechter typische Einstellungs- und Verhal-
tensnormen. Besonders wichtig ist es z. B, Bildungsunterschiede zu berticksich-
tigen: Je hoher die Bildung ist, umso geringer sind im Allgemeinen die Gender-
differenzen in den Lesegewohnheiten sowie im Umgang mit Medien insgesamt.

Im Folgenden wird kurz vorgestellt, wo sich Madchen und Buben in Bezug aufih-
re Lesegewohnheiten und ihre Lesekompetenz voneinander unterscheiden. Eine
ausfuhrliche Darstellung findet sich in Gender & Lesen (Bock 2007a).
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Zeitaufwand und Freude am Lesen

Madchen lesen haufiger und langer als Buben —und es macht ihnen mehr SpaR.
Sagen in PIRLS 2006 z. B. 55 % der 9-/10-jahrigen Madchen, dass sie jeden oder
fast jeden Tag auBBerhalb der Schule lesen, weil es ihnen Spall macht, sind das bei
den gleichaltrigen Buben mit36 % deutlich weniger.12 % der Madchen,aber 26 %
derBuben lesen nie oder fast nieaufRerhalbder Schule,weil esihnen Spald macht.”

Lesemedien und Modi der Kommunikation

Die groSten Unterschiede zeigen sich hier bei der erzahlenden Literatur, die Mad-
chen deutlich haufiger lesen als Buben.29 % der Mddchen, aber nur16 % der Bu-
bengebenin PIRLS 2006 an,dass sie jeden oder fast jeden Tag aulRerhalb der Schu-
le Geschichten oder Romane lesen. 25 % der Madchen tun das nie bzw. fast nie.
Bei den Buben liegt dieser Anteil mit 48 % beinahe doppelt so hoch. Bei der Lese-
haufigkeit der Sachbtichersind die Unterschiede zwischen den 9-/10-jahrigen Mad-
chen und Buben vergleichsweise gering. Buben lesen Anleitungen deutlich hau-
figer als Mddchen (taglich/fast taglich: Buben 27 %, Madchen 17 %). Zeitschriften
sowie Werbezettel/Kataloge lesen die Madchen wiederum etwas haufiger als die
Buben. Comics werden von Buben hadufiger gelesen.

Comicssind in Bezug auf die Modi der Kommunikation besonders interessant, weil
Bild und Schrift gemeinsam eingesetzt werden, um die Inhalte darzustellen. Bu-
ben haben insgesamt eine hohere Affinitat zu visuellen Modi, die sich auch bei
der Nutzungder audiovisuellen Medien zeigt: Sie sehen langer fern als Madchen
und nutzen vor allem den Computer haufiger. Auch DVDs sehen sie sich ofter an
als Madchen. Madchen wiederum haben eine groBere Nahe zu verbal-schriftlich
vermittelten Modi der Kommunikation.

Genrevorlieben, Funktionen und Modalitaten des Lesens

Wie bereits erwahnt, lesen Madchen erzahlende Literatur haufigerals Buben. Dies
trifft besonders auf beziehungsorientierte Themen zu, vor allem dann, wenn sie
in alltagsnahen Kontexten angesiedelt sind. Flir Buben scheint es wichtig, dass
Emotionen nicht zu direkt und realistisch dargestellt werden —in Science Fiction-
und Fantasy-Welten verpackt, lesen sie aber auch Literatur, in der Beziehungen
(wenngleich nicht unbedingt in zwischenmenschlicher Form) wichtig sind. Dass
Bubenfakten-oderinformationsorientierte Texte haufiger als Mdadchen lesen,dirf-
te sich erst im Laufe der Sekundarstufe | deutlich herauskristallisieren. Hier sind
durch den medialen Wandel allerdings Veranderungen dahingehend zu erwar-
ten,dass diese Lektureinteressen zunehmend durch das Internet und weniger durch
Sachbuicher oder -zeitschriften abgedeckt werden.

Dass Madchen haufiger als Buben angeben,dass sie gerne lesen,durfte vor allem
damit zusammenhangen, dass sie eine starkere emotionale Beziehung zur er-
zahlenden Literatur haben (und, Lesen” nach wie vor vor allem als ,literarisches
Lesen“verstandenwird,wassichauchindenErgebnissen einer Befragung wider-
spiegelt). Das Verhaltnis von Buben zu Schrift und Lesen ist im Vergleich zu dem
von vielen Mddchen eher als pragmatisch-funktional zu beschreiben.

17) Furdie10- bis12-Jdhrigen liegen in Osterreich keine aktuellen Daten zu den Lesegewohnheiten vor. PIRLS

(vgl.Bergmiiller 2007a, b) bezieht sich auf die 9-/10-Jahrigen, PISA (vgl. Breit 2007) auf die 15-/16-Jahrigen, die

deutsche KIM-Studie auf die 6- bis 13-Jahrigen (vgl. MPFS 2007). Die letzte ésterreichische Reprasentativstudie
Uber die Lesegewohnheiten der 8- bis 14-Jahrigen wurde bereits 1998/99 durchgefiihrt (vgl. Bock 2000).
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Die Lesepraferenzen haben einen Einfluss darauf, welche Formen bzw. Modalita-
ten des Lesens im Vordergrund stehen. So geht das Uberproportionale Lesen von
erzahlender Literatur bei Madchen damit einher, dass eine identifikatorische Le-
sehaltung und das Sich-in-einen-Text-Hineinversetzen im Vordergrund steht. Bei
Buben dominiert diese Lesehaltung weniger, weil sie seltener erzahlende Litera-
tur lesen. Informationsorientiertes Lesen ist eher mit gezieltem, selektivem und
punktuellem Lesen verknlpft als die Lektlre von erzahlenden Texten.

Lesekompetenz

Die Notwendigkeit von geschlechtersensibler Gestaltung der Leseférderung wur-
devorallemdurchdie Ergebnisse von PISAdeutlich: Die Lesekompetenz dermann-
lichenJugendlichen liegt signifikant niedriger als die der weiblichen Jugendlichen.
Dieser Unterschied zeigt sich auch schon bei den 9-/10-Jahrigen. Zahlen dort 18 %
derBubenzur ,Risikogruppe Lesen®,steigt dieser Anteil beiden 15-/16-Jahrigen aber
auf27%.Die Vergleichswerte liegen bei den Madchen mit14 % und 15 % einerseits
deutlich niedriger. Andererseits gibt es—anders als bei den Buben—kaum eine Ver-
anderung dieses Anteils. Die Buben bendtigen offensichtlich eine besondere Auf-
merksamkeit,was ihre Lesekompetenz betrifft —die Forderung der Lesemotivation
isteine Grundlage dafiir. Bemerkenswertist,dass einerseits Buben, die ahnlich hau-
fig wie Madchen erzahlende Literatur lesen, sich auch in ihrer Lesekompetenz von
diesen Madchen nicht unterscheiden. Andererseits zeigten die Daten von PISA
2006,dass die Lesekompetenzvon Burschen,diezumindesteinmalim Monatzum
Vergnugen erzahlende Literatur, E-Mails/Webseiten, Sachbuicher, Tageszeitung
oder Zeitschriften lesen, tber dem Durchschnittswert aller Burschen liegt. Bereits
eineinigermalien regelmaliges Lesen durfte demnach bereits dazu beitragen,dass
Burschen ihre Lesekompetenz starken.

Erklarungsansatze fiir die Geschlechterdifferenzen beim Lesen

Es gibt unterschiedliche Erklarungen daflr, warum sich Madchen und Buben so-
wie Frauen und Manner in ihrem Lesen unterscheiden bzw. worauf diese Diffe-
renzen zuriickzufihren sind. Die empirische Uberpriifungist schwierig, weil sehr
differenzierte und langfristige Studien erforderlich waren, die entsprechend auf-
wandig und teuer sind. Und auch sehr detaillierte Untersuchungen konnten im-
mer wieder nur Ausschnitte der Geschlechter- und Lesesozialisation in den Blick
nehmen,weil diese so stark mit dem Alltagsleben verflochten sind,sodass immer
Fragen offen bleiben und neue gestellt werden mussen. Im Folgenden stelle ich
die wichtigsten Ansatze vor, die zur Erklarung dieser Geschlechterdifferenzen
herangezogen werden.

Der Begriff,,Gender”“ macht es moglich, zwischen dem , biologischen Geschlecht”
(imEnglischen,sex“) und dem,sozialen Geschlecht” (,gender”) zu unterscheiden.
Mit,Gender“wird daraufhingewiesen,dass,Mannlichkeit” und, Weiblichkeit“als
solche nicht biologisch festgelegt sind. Sowohl die soziale Konstruiertheit als auch
derkulturell-historische Kontext dessen,was in einer Gesellschaft jeweils als,,weib-
lich“und wasals,mannlich® gilt, werden durch diese begriffliche Unterscheidung
thematisiert und bewusst gemacht. Man spricht in diesem Zusammenhang von
sozialisationstheoretischen bzw. psychosozialen Zugangen, um Geschlechterdif-
ferenzen zu erklaren. Astrid Jakob setzt sich in ihrem Beitrag ausfihrlich mit Ge-
schlechterrollen und deren Entwicklung sowie mit geschlechtersensibler Padago-
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gik und Didaktik auseinander. Ansdtze, in denen die Rolle sozialer Einfllsse fur Ge-
schlechterdifferenzen im Vordergrund steht, sind im Zusammenhang mit Lesege-
wohnheiten deshalb von besonderer Bedeutung, weil Lesen soziales Handeln ist
—soauch eine der theoretischen Grundannahmen dieser Praxismaterialien.

Einer der auffalligsten Unterschiede zwischen den Geschlechtern in Bezug auf das
Lesen ist—zumindestin den Kulturen des westlichen Zuschnitts —, dass Frauen bzw.
Madchen das literarische Lesen wesentlich starker in ihren Alltag integrieren und
eine deutlich engere emotionale Bindung an das literarische Lesen haben als Man-
ner bzw. Buben. Aus dieser unterschiedlichen Wertigkeit von erzahlender Literatur
flr die Geschlechter leiten sich auch weitgehend die weiteren mit dem Lesen ver-
knipften Geschlechterdifferenzen ab:der hohere Zeitaufwand von Frauen/Madchen
flr das Lesen insgesamt, ihre grofere Lesefreude, ihre haufig im Vordergrund ste-
hende identifikatorische Lesehaltung,ihr haufigeres kontinuierliches Lesen, die ge-
ringere Relevanz von Abbildungen in Texten und auch ihre hohere Lesekompetenz
imVergleich zu Mannern bzw.Buben.Hierist noch einmal darauf hinzuweisen,dass
diese Differenzen nichtfiralle Frauen und Manner bzw.Madchen und Buben gleich
gelten undz.B.auchviele Buben eine sehrenge Bindung an die Lekture literarischer
Texte haben und umgekehrt viele Mddchen keine erzahlende Literatur lesen.

Betrachtet man die Geschichte des literarischen Lesens bzw. vor allem der Lekt (-
revonRomanen,indenen Beziehungsorientiertesim Vordergrund steht, zeigt sich,
dass diese Lesestoffe seit dem 18.Jahrhundert besonders von burgerlichen Frau-
en gelesen wurden.® Durch die so genannte ,Arbeitsteilung der Geschlechter” -
die Frau ist fUr die Haus- und Beziehungsarbeit, fir ,das Private” zustandig, der
Mann fur die Erwerbs- und Produktionsarbeit, fuir ,das Offentliche” — waren die-
se Lesestoffe oft eine der wenigen Moglichkeiten fir Frauen, ihr Haus und ihren
Alltag ,zu verlassen” und sich in andere Welten zu begeben. Trotz der ,Lese-
suchtdebatte, diein erster Linievon Mannern gefiihrt wurde, die sich um das see-
lische und kérperliche Wohl der Frauen sorgten, blieben diese Romane, in denen
soziale Beziehungen, Alltags- und Liebeswirren etc. im Mittelpunkt standen, ein
vor allem ,weiblicher” Lesestoff. Dass sich Manner von diesen Lesestoffen (nach
wie vor) eher abgrenzen, hat wiederum mit der Hierarchie der Geschlechter in ei-
ner patriarchal strukturierten Gesellschaft zu tun, in der ,Mannliches” als hoher
und wichtiger bewertet wird als , Weibliches".

Die traditionelle Arbeitsteilung der Geschlechter hat an diesem grundlegenden
Unterschied in Bezug aufdie Lektlrevorlieben auch insofern einen wichtigen An-
teil, als Frauen nicht nur damals, sondern auch heute eher fiir Beziehungsarbeit
zustandigsind bzw.sich eher als dafuir verantwortlich sehen als viele Manner. Wis-
sensgrundlagen,um Entscheidungen zu treffen, wie man sich in bestimmten Si-
tuationen verhalten kann oder um andere zu beraten, holen sich Menschen nicht
nur aus Gesprachen mit anderen oder aus entsprechenden medialen Informa-
tionsangeboten, etwa Sach- und Beratungsliteratur, sondern auch aus den nar-
rativen Angeboten der Medien —unabhangig davon, ob diese fiktional oder non-
fiktional sind. Erzahlende Literatur sowie Soap Operas, Familienserien, Fernseh-
undKinofilme liefern Beispiele dafiir, wie man sich in unterschiedlichen Situationen
verhalten kann oder welche — mehr oder weniger stereotypen —Verhaltensnor-
men es gibt. Sie stellen Rollenmodelle zur Verfligung und ermoglichen Probe-
handeln. Das gilt nicht nur fur ,typisch weibliche” Medienangebote, sondern
ebensoflr Filme,Serien, Zeitschriften,Blicher,Computerspiele etc.,die sichan Man-

18) Zur Geschichte der Lesekultur vergleiche vor allem Schon (1987).
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nerrichten.Die Merkmale der Lebenssituation von Menschen sowie Anforderungen
ihrer Alltagsbewaltigung einerseits und ihre Medienpraferenzen andererseits
sind (fast) immer in einem Zusammenhang zu sehen.

Fir die Entstehung von Medienpraferenzen wiederum sind Sozialisationserfah-
rungen von groller Bedeutung, sind Medien und der Umgang damit doch Teil des
Alltags selbst.So wachsen Kinder mit Beobachtungen davon auf, welche Medien
ihrVaterundihre Mutter,ihre Briider und Schwestern und andere Buben und Mad-
chen nutzen und wie die Umgebung aufdieses Verhalten reagiert,etwa ob etwas
als selbstverstandlich gilt oder erwlinscht ist und von erwachsenen Bezugsper-
sonen gelobt oder von diesen als unpassend fur ihren Sohn/ihre Tochter abge-
lehnt wird. Da das literarische Lesen in unserer Gesellschaft weiblich konnotiert
ist, ist es zu erwarten, dass sich Madchen dieses Lesen eher flr sich selbst er-
schliefenals Buben:Madchen greifen damit etwas auf,wasviele Frauen machen,
Buben distanzieren sich von dieser weiblichen Lektire — und sie werden von ih-
rer Umgebung in ihren Neigungen auch deshalb unterstitzt, weil diese z. B. bei
der Wahl von Geschenken eher aufgegriffen werden als das, was sie weniger
interessiert oder was sie nicht machen.

Astrid Jakob weist in ihrem Beitrag darauf hin, dass die Abgrenzung vom jeweils
anderen Geschlechtin der Phase der beginnenden Pubertat, in der sich die 10- bis
12-Jahrigen befinden, besonders stark ist. Das Finden bzw. Schaffen des eigenen
Platzesin der Gesellschaftist eine wichtige Entwicklungsaufgabe,und dazu zahlt
auch die Ausgestaltung der eigenen Geschlechtsidentitat. Das ist auch einer
Grunde,warum eine besondere Behutsamkeit bei der Auswahl der Lesestoffe ge-
rade flr die Schilerinnen und Schiler der 5.und 6.Schule erforderlich ist: Es geht
zum einen darum zu vermeiden, die Madchen und Buben vor den Kopf zu stoléen,
mit zu ,femininer®, zu ,maskuliner“ oder auch zu ,kindlicher” Lekture. Gleichzei-
tig sollte ein Augenmerk darauf gelegt werden, Vorstellungen von traditionellen
Rollenbilder zu hinterfragen und die Madchen und Buben fiir soziale Zuschrei-
bungen,die nicht der Realitat entsprechen und die oft noch dazu ihre eigenen Hand-
lungsmoglichkeiten einengen,zu sensibilisieren.,Doing gender”ist der Ausdruck
dafiir,dass wir unsere Geschlechtsrolle (mehr oder weniger bewusst) leben. Durch
unser Verhalten schreiben wir das, was wir unter ,Mannlichkeit” und, Weiblich-
keit“ verstehen, fort, kdnnen es aber auch verandern. Sensibilitat fir,doing gen-
der”im Schulalltag und besonders in Bezug auf das Lesen der Madchen und Bu-
ben zuentwickeln,ist eine wichtige Anforderungan Padagoglinnen,die ihre Schu-
ler und Schilerinnen entsprechend fordern und unterstitzen mochten.

Indereinschlagigen Literatur wird immerwieder darauf hingewiesen,dass mehr
mannliche Lesevorbilder erforderlich sind und z.B.,,Vorleser“ als Rollenmodelle in
die Schule eingeladen werden sollen. Hier ist darauf zu achten, dass diese Leser
nichtden Charaktervon,Quotenmannernbekommen und dass sie einerseits au-
thentisch sind und andererseits eine Vielfalt an mannlichen Rollenmodellen an-
zustreben ist. Es ware vielmehr eine gesellschafts- und bildungspolitische Auf-
gabe —und nicht nur, um Buben verstarkt an das Lesen heranzufiihren —, pada-
gogische Berufe fir Manner (wieder) attraktiv zu machen.

Die deutsche Leseforscherin Bettina Hurrelmann hatim Zusammenhang mit der
Lesesozialisation das Schlagwort der ,weiblichen Linie der Lesesozialisation“ ge-
pragt.In den Familien sind es eher die Mutter, die mit den Kindern Bilderblcher
ansehen, die mit ihnen singen, Sprachspiele machen und ihnen Geschichten er-
zahlen.Im Kindergarten arbeiten vor allem Kindergartenpadagoginnen,sehr sel-
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ten -padagogen. Auch im Kindergarten werden die Mddchen und Buben an das
Lesen und Schreiben herangefuhrt. In der Volksschule, in der der formale Lese-
lernprozess stattfindet, liegt der Anteil der Lehrerinnen ebenfalls deutlich Gber
demderLehrer.Und auch fiirden Deutschunterrichtan der Hauptschule und AHS
ist davon auszugehen, dass Frauen hier starker vertreten sind als Manner.

Abgesehen davon, dass es deutlich haufiger Frauen sind, die Madchen und Bu-
ben an das Lesen heranflihren, wird davon ausgegangen, dass Frauen in ihrer Ar-
beit mit den Kindern eher Lesestoffe auswahlen, die sie selbst gerne lesen. Mit
diesen Lesestoffen erreichen sie vermutlich Madchen besser als Buben, deren Le-
sepraferenzen systematisch ausgeblendet werden.Diese Problematik solltein der
Aus-und Weiterbildung von Padagoglnnen thematisiert und es sollten auch Ma-
terialien bereit gestellt werden, die es ihnen ermdglichen, bei der Konzeption von
Lesenund Leseférderung die mannlichen Leseinteressen gezielt einzubinden.Die
hier vorgestellten Praxisbeispiele liefern dazu viele Anregungen.

Psychoanalytische Erklarungsansatze fir die besondere Praferenz von Frauen fuir
literarische Texte,in denen Beziehungsorientiertes imVordergrund steht, beziehen
sich auf unterschiedliche frihkindliche Objektbeziehungen zwischen Mutter und
Tochter bzw. Mutter und Sohn. Stehen in der mannlichen Identitatsentwicklung
Autonomie und Abtrennungvonder MutterimVordergrund,sind das bei der weib-
lichen Identitatsentwicklung Bindung und Beziehungsorientierung. Es wird des-
halb davon ausgegangen, dass Madchen deswegen eher Empathiefahigkeiten
entwickeln als Buben. Diese spielen wiederum eine grof8e Rolle dafiir, um sich in
Geschichten und Figuren hineinversetzen zu kénnen (vgl. Garbe 1993,2003).

Neurophysiologische Ansatze beziehen sich auf unterschiedliche Aktivitatsmus-
ter von mannlichen und weiblichen Gehirnen bei der Verarbeitung von verbalen
Informationen (gesprochene Sprache und Schrift) einerseits und visuellen Infor-
mationen andererseits (vgl. Artelt u.a.2005:49).Beiweiblichen Gehirnen sind dem-
nach bei der Sprachverarbeitung Areale in beiden Gehirnhalften aktiv, wahrend
diese beimannlichen Gehirneneherineiner Hemisphare lokalisiert ist. Beivisuell-
raumlichen Informationen ist dieses Verhaltnis umgekehrt. Eine gesellschafts-
politische Problematik von neurophysiologischen Erklarungsmodellen von Ge-
schlechterdifferenzen ist,dass im seriosen wissenschaftlichen Diskurs langst als
uberholt geltende biologistische Modelle nicht weit davon angesiedelt sind. Fur
dieses Argumentationsmodell liegen die Ursachen fiir Verhaltensunterschiede von
Madchen und Buben in einer biologischen Andersartigkeit der Geschlechter be-
grindet.Diesimpliziert,dass diese (Verhaltens-)Differenzen quasi naturgegeben
unddeshalbauch nichtveranderbar sind—eine Ansicht,die von Gegnern der Frau-
enemanzipation propagiert wurde. Allein die kulturellen und historisch sehr
unterschiedlich ausgepragten Rollenmodelle von Mannern und Frauen widerle-
gen diese gesellschaftspolitisch ausgesprochen problematische und riickwarts-
gewandte Ideologie.

Ein von Halpern und Kolleginnen (z.B. Halpern/Tan 2001; vgl. dazu zusammen-
fassend Artelt u. a. 2005: 49) entwickeltes ,psychobiosoziales Modell” integriert
soziokulturelle und neurophysiologische Ansatze. Durch unterschiedliche biolo-
gische Voraussetzungen entwickeln sich Mddchen und Buben im verbalen und
im visuell-raumlichen Bereich der Informationsverarbeitung unterschiedlich

19) Diese Ansatze wurden allerdings zumindest meines Wissens in Bezug auf die Lesepraferenzen von Frauen und
Mannern bislang nicht weiter untersucht.
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schnell. Diese Unterschiede werden durch soziale Einfllsse, zu denen z. B. tradi-
tionelle Bilder von Geschlechterrollen zahlen, eher verstarkt als ausgeglichen:

,Demnach werden die Unterschiede in den Pradispositionen von der Umwelt aufge-
nommen, die entsprechende Erwartungen ausbildet, die wiederum [...] den Kompe-
tenzerwerb in geschlechterspezifischer Weise beeinflussen. Es wird weiterhin ange-
nommen,das diese differenziellen Lernerfahrungen Riickwirkungen auf physiologische
Funktionen haben kénnen, was den biologisch bedingten Anteil in kognitiven Leis-
tungsunterschieden weiter verstarke.” (Artelt u.a.2005: 49).

Firdie Forderungder Lesemotivation und der Lesekompetenzist wichtig,dass das,
was in bestimmten sozialen Kontexten als, richtigmannlich“oderals, richtig weib-
lich” betrachtet wird, nichts fix Gegebenes, sondern veranderbar ist — eine An-
nahme,die auch durch das psychobiosoziale Modell von Halpern u.a. gestutzt wird.
Durch geeignete Anregungen, durch die jeweils passenden Lesestoffe zum rich-
tigen Zeitpunkt und vor allem durch personliches und anerkennendes Eingehen
auf die Madchen und Buben konnen diese auf ihrem Weg durch die Welt des Le-
sens begleitet werden.

Das Zur-Verfugung-Stellen von Lesestoffen alleine, wie das bei Freien Lesestunden
der Fall ist, reicht nur in seltenen Fallen aus, dass Kinder das Lesen nachhaltig fur
sichentdecken.Dieindividuelle Zuwendung zu denKindernist ein zentraler Punkt,
wie eine Studie in &ffentlichen Bibliotheken in Philadelphia zeigen konnte (vgl. Neu-
man/Celano 2006). Aufgrund der oft sehr hohen Schiilerinnenzahl in der Klasse
und der geringen zeitlichen und anderen Ressourcen,die firden Unterricht zur Ver-
flgung stehen, kann dies leider sehr oft nur punktuell im Schulalltag stattfinden.
Eine Reihe von Praxisbeispielen zielt darauf ab, die Mdadchen und Buben selbst zu
Wort kommen zu lassen und ihren auerschulischen Alltagin die Schule zu holen.
Gerade hier sollten sich Ansatzpunkte und Moglichkeiten finden, um mehr tber
die individuelle Lebenssituation der Schulerinnen und ihre eigenen Interessen zu
erfahren und auf diese einzugehen — sowohl bei Madchen als auch bei Buben.
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Geschlechterrollenentwicklung bei
10- bis 12-Jahrigen und geschlechter-
sensible Padagogik und Didaktik

Astrid Jakob
Geschlechterperspektive

Der englische Begriff ,Gender“ ist in den letzten Jahren vor allem auch im Bil-
dungsbereich ein zentraler Begriff geworden.Esist ein praktisches Wort, da es kurz
auszudrucken vermag, was im Deutschen umschrieben werden muss.,Gender”,
kurz oft als soziales Geschlecht bezeichnet, ist Ausdruck dafur, dass Geschlecht
eine sozial-kulturelle Dimension hat (vgl. Merz 2007).

Allerdings sind Geschlechterrollenstereotype und vereinfachte biologistische Zu-
schreibungen in den vergangenen Jahren stark in Mode gekommen. Die Unter-
schiede zwischen den Geschlechtern werden betont, Frauen und Mannern gar zwei
verschiedene Welten zugeschrieben, unterschiedliche Fahigkeiten per se unter-
stellt (z.B.die Buchtitel Frauen sind von der Venus, Mcnner sind vom Mars, Warum
Frauen nicht einparken und Mdnner nicht zuhdren kénnen).Vor allem im Bereich
der Heterosexualitat und Partnerschaft werden die Unterschiede zwischen Man-
nern und Frauen als wichtiger erotisierender Faktor verkauft.

Wie unterschiedlich sind Manner und Frauen oder auch Madchen und Buben aber
letztendlich wirklich und gibt es ,die Frauen“ und ,die Manner” iberhaupt?

Anlage und Umwelt

Wir leben in einer Welt, in der nicht nur auBerliche Unterschiede zwischen den
Geschlechternimmerwiederaugenscheinlich werden.Geschlechtstypische Auf-
falligkeiten (vgl.z. B.Rendtorff 2006) zeigen sich etwa bei der Berufswahl, der Fa-
milien- bzw. Karriereorientierung oder eben beim Leseverhalten. Die wissen-
schaftliche Forschung kann uns keine verbindliche Antwort darauf geben,was ge-
schlechterspezifische Unterschiede letztendlich bedingt und welche Faktoren
deren Entwicklung beeinflussen.

Sicherist,dass nicht ein Faktorallein unterschiedliche Auspragungen zur Folge hat.
Das Verhalten der Umwelt, Erwartungen, Zuschreibungen und Interaktionen sind
wesentliche Faktoren, die die Auspragung von Geschlechterrollen beeinflussen.

Kultur der Zweigeschlechtlichkeit

Im Laufe ihrer Entwicklung bauen Kinder eine Geschlechtsidentitat auf. Das be-

deutet, dass sie wissen, welchem Geschlecht sie selbst angehoren. In den ersten

Lebensjahren bis circa zum Schuleintritt lernen Kinder verschiedene Normen in

Bezug auf die Kategorie Geschlecht (vgl. Paseka 2008):

« Norm der Zweigeschlechtlichkeit: Es gibt in unserer Gesellschaft nur zwei Ge-
schlechter — das bedeutet in der Realitat sich zum einen oder anderen zuord-
nen zu massen.
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« Norm der Eindeutigkeit: Manner und Frauen sind an bestimmten Symbolen er-
kennbar (Kleidung, Haartracht, Gang, Haltung, Namen, ...).

« Norm der Unveranderbarkeit: Kinder erkennen ab ca. dem 6. Lebensjahr, dass
Geschlecht etwas Unveranderbares ist (Geschlechterkonstanz).

- Norm der Naturhaftigkeit: Kindern wird Geschlecht als etwas Naturgegebenes
vermittelt — es wird dabei nicht reflektiert, welche Auspragungen von Ge-
schlecht kulturellen Ursprungs sind.

- Normder Heterosexualitat:Kinder erfahren heterosexuelle Beziehungenals das
Normale,aufder Grundlage,dass das,Mannliche” und das, Weibliche“ sich er-
ganzen sollen.

Inderwissenschaftlichen Forschung hat sich die Zugangsweise durchgesetzt,dass
beide Geschlechter weder als erganzend zueinander gesehen noch als einander
ausschlief’end betrachtet werden kénnen. Menschen sind Individuen und brin-
gen unterschiedliche Eigenschaften und Interessen hervor. Frauen haben nicht
alle Eigenschaften,die Manner nicht haben und natirlich auch nicht umgekehrt.
Geschlechtergruppen sind keine homogenen Gruppen, die Unterschiede zwi-
schen Frauen und Frauen sowie Mannern und Mannern sind enorm. Dies gerat
oft in den Hintergrund, wenn wir Uber Geschlechterdifferenzen nachdenken.

Geschlechtsspezifische Sozialisation

Wirwissen heute aus zahlreichen Untersuchungen,dass Madchen und Bubenvon
Beginnihres Lebens an unterschiedlich behandelt werden. So genannte ,Baby X-
Studien zeigen, dass wir das Verhalten von Kindern unterschiedlich interpretie-
ren, und zwar den traditionellen Geschlechterrollen entsprechend, je nachdem
ob wir meinen, ein Madchen oder einen Buben vor uns zu haben (vgl. Merz 2001).

Eltern setzen unterschiedliche Prioritaten bei der Erziehung von Madchen und Bu-
ben (vgl. Faulstich-Wieland 1995). Auch wenn hier die Unterschiedlichkeiten klei-
ner geworden zu sein scheinen und Eltern sich oft von einer geschlechterstereo-
typen Erziehung bewusst abwenden, wirken viele Stereotype weiterhin. Kinder-
spielzeug und Kleidung, Kindersendungen im Fernsehen und Computerspiele
sind stark geschlechter-getrennt. Es ist klar, was fiir Madchen und was fiir Buben
gedachtist,und je alter Kinder werden,desto weniger austauschbar werden Klei-
dungund Spielsachen.

Kinder machen aberauchvonsich aus Unterschiede. Ab einem Altervon ca.4 Jah-
ren beginnen sie ihre Geschlechtszugehorigkeit als unveranderbar zu erkennen
und stellen fest, dass sie nur das eine oder das andere sein konnen. Dabei fiihrt
der Verlust des ,anderen Seins“ zunachst haufig zu massiven Abwehrreaktionen
gegeniiber dem jeweils anderen Geschlecht und zu starrer Rollenausfillung (vgl.
Janz/Brandes 2006:72).Kinder beginnen ab diesem Alter die gleichgeschlechtli-
che Gruppe vorzuziehen und orientieren sich an gleichgeschlechtlichen Vorbildern.

Geschlechtertypische Aspekte: Interesse und Begabung

DieTrennung nach Geschlecht und die damiteinhergehende Dualitat flihren auch
dazu,dass Interessengebiete und Verhaltensweisen mannlich oder weiblich kon-
notiert sind. Naturwissenschaften gelten beispielsweise als mannliches Territo-
rium, Sprachen als weibliches. In beiden Gebieten zeigen sich auch in Untersu-
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chungenimmerwieder geschlechterspezifische Unterschiede in Leistung und Inter-
esse. Die Differenzen sind allerdings sehr unterschiedlich ausgepragt. So zeigen
sich im Grundschulalter noch deutlich weniger Leistungsunterschiede in Ma-
thematik und Leseleistung bei Buben und Madchen alsabdem2.Lebensjahr (vgl.
Rentdorff 2003). Gleichzeitig wird aus Landervergleichsstudien (z. B. PISA) auch
deutlich, dass geschlechterspezifische Differenzen in manchen Landern weniger
oder kaum vorkommen.

Verschiedene Erklarungsansatze und Begrindungen fur diese Unterschiede las-
sen den Schluss zu, dass gesellschaftliche Rollenbilder, wie die Arbeitsteilung in
Familien oder die Zuschreibung von Eigenschaften (z.B.,.Ein Mann ein Wort, eine
Frau ein Worterbuch®),einen starken Einfluss auf die Entwicklung von Interessen
und Fertigkeiten haben. Erziehende Personen haben unterschiedliche Erwartun-
genan Interessen und Begabungenvon Madchen und Buben.Alltagstheorien und
Geschlechterrollenstereotype, die schon lange wissenschaftlich nicht mehr halt-
bar sind, sind nach wie vor soziale Realitat, im Elternhaus genauso wie im Klas-
senzimmer (z.B.,Madchen lernen Sachverhalte auswendig,und Buben verstehen
sie.”). Dies kann unter anderem dazu fiihren, dass Buben sich weniger fiir das Le-
sen interessieren,da es auch nicht von ihnen erwartet wird bzw. nicht als,,mann-
lich“ gilt,oder Madchen an ihren mathematischen Fahigkeiten zweifeln.

Aspekte in der Geschlechterrollen-
entwicklung bei 10- bis 12-Jahrigen

Zwischen Kindheit und Adoleszenz

Entwicklungspsychologisch kann im Alter von 10 bis 12 Jahren von der Phase der
Vorpubertat oder Praadoleszenz gesprochen werden. Kinder zeigen in diesem Al-
ter oft grofBe Unterschiede in ihrer korperlichen Entwicklung, wobei in der Ent-
wicklungspsychologie darauf hingewiesen wird, dass Madchen in diesem Alter
kérperlich friiher entwickelt sind als Buben (vg. z. B. Schenk-Danzinger 1991).

Diese Phase ,zwischen Kindheit und Jugend" stellt fir Madchen und Buben eine
Art Zwischenraum dar.Zum einen gibt es noch die Interessen aus der spaten Kind-
heit,zum anderen wenden sie sich dem Erwachsen-Werden zu und nehmen mehr
und mehr die Interessen Jugendlicher wahr. Die Zeit zwischen dem 10.und 12. Le-
bensjahristauch die Phase der beginnenden Pubertat, die gekennzeichnetistvon
der Ablésungvom Elternhaus und den Bestrebungen,den eigenen Platzin der Welt
zu finden (vgl. Rendtdorff 2003). Geschlechterrollenstereotype beginnen be-
sonders wirksam zu werden,wenn Mddchen oder Buben versuchen, sich zu einer
Jrichtigen” Frau oder einem ,richtigen” Mann zu entwickeln. Dies zeigt sich auch
bei Interessenunterschieden wie bei der Praferenz von Sport (starker bei Buben
ausgepragt) und dem sozialen und musischen Bereich (starker bei Madchen aus-
gepragt). So geben aber auch beispielsweise deutlich mehr Buben als Mddchen
an, in ihrer Freizeit Computer zu spielen, Mddchen nennen Musikhéren und Le-
sen haufiger als Freizeitbeschaftigung (vgl. Eder 2007).
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Die am hdufigsten genannte Freizeitaktivitat in diesem Alter ist das Zusammen-
sein mit Freundinnen und Freunden (vgl. Eder 2007:191). Der Einfluss der Gleich-
altrigen wird im Verhaltnis zum elterlichen Einfluss groRer. Eine weitere Veran-
derung ist die Zusammensetzung der Gleichaltrigengruppe. Wahrend die Aus-
einandersetzung in der gleichgeschlechtlichen Gruppe ab dem 4. Lebensjahr
meist bevorzugt wird, beginnen sich10- bis12-jahrige Kinder wieder verstarkt dem
anderen Geschlecht zuzuwenden (vgl. Rendtdorff 2003:143).

Das starkere Interesse am anderen Geschlecht steht auch (aber nicht nur!) in Zu-
sammenhang mit der beginnenden Sexualitat und den korperlichen Verande-
rungen.Beim Umgang mit dem eigenen Kérper (Steigerung der Kraft bei Buben,
Anpassungan Schonheitsideale bei Mddchen) werden geschlechterrollenkonforme
Verhaltensweisen undVorlieben besonders wirksam und vor allem auch vom Um-
feld der Kinder und Jugendlichen besonders hervorgehoben.

Der korperliche Unterschied zwischen den Geschlechternistindiesem Alter hoch
—-es gibt schmachtige, kleine Buben genauso wie grol3e, kraftige Madchen — wird
aber selten betont.

Madchen und Buben in der Sekundarstufe |

Im 10. Lebensjahr findet in Osterreich der Wechsel von der Primar- in die Sekun-
darstufe statt.10-Jahrige treten in eine neue Schule ein, was mit vielen Verande-
rungeneinhergeht.Neue Freundschaften missen geschlossen werden und Inter-
essen werden festgelegt (z. B. technisches oder textiles Werken, Schulen mit
unterschiedlichen Schwerpunkten,...),dasVerhaltnis zu den Lehrerinnen und Leh-
rern andertsich.Gerade in diesem Alter beginnen Madchen und Buben in der Inter-
aktion mit Gleichaltrigen, ihr zuklinftiges Frau- oder Mannsein unter Beweis zu
stellen.Sie verhalten sich oft besonders geschlechterrollenkonform,umals, rich-
tiges” Madchen oder ,richtiger” Bub in der Gleichaltrigengruppe ihren Platz zu
finden.Dies lasst sich insbesondere auch bei der Auswahlvon Interessen feststellen.
Madchen und Buben wahlen hier eher Gegenstande, die der traditionellen Ge-
schlechterrollenzuschreibung entsprechen.

Am Beginn der Sekundarstufe | andert sich auch die Rolle der Schule. Schiilerin-
nen und Schiiler duBern in dieser Zeit mehr Belastung durch die Schule —Schul-
angst und Schulstress steigen, bei Madchen noch starker als bei Buben. Am Be-
ginn der Sekundarstufe | beginnt das Wohlbefinden in der Schule zu sinken. Das
Schulklima verschlechtert sich, es findet eine Verringerung der Schiilerinnen-
zentriertheit und eine Zunahme von Sozial- und Leistungsdruck statt (vgl. Eder
2007).

Viele Untersuchungen zeigen, dass Madchen ein negativeres Leistungsselbst-
konzept haben als Buben, sie vertrauen weniger auf eigenes Konnen, besonders
drastisch in Bereichen, die nicht als weiblich gelten. Buben hingegen trauen sich
mehr zu, wenden sich aber tendenziell von Bereichen ab, die nicht als mannlich
gelten (z. B. Lesen), gehen oft weniger gerne zur Schule als Madchen und haben
tendenziell einen schlechteren Notendurchschnitt.
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Grundsatze einer geschlechtersensiblen
Padagogik und Didaktik

Im Rahmen der Geschlechterforschung in der Erziehungswissenschaft wurden
Theorien und Konzepte fureine geschlechtersensible, geschlechtergerechte oder
geschlechterbezogene Padagogik entwickelt. Auf Basis des Konstruktivismus geht
die geschlechtergerechte Padagogik davon aus, dass Vieles, was wir im Laufe un-
seres Lebens an geschlechtstypischen Merkmalen herausbilden,durch unsere Um-
welt beeinflusst entstand.

Das bedeutet, dass eine gezielte geschlechtersensible bzw. geschlechtergerechte
Padagogik auf sozialisierte Unterschiede Rucksicht nimmt und aktiv dazu beitra-
gen will, Geschlechterverhaltnisse zu verandern. Es bedeutet aber auch, Madchen
undBuben alsIndividuen zu sehen und zu versuchen,ihre Anlagen Fahigkeiten und
Neigungenwahrzunehmen,ohnediese durch Geschlechterrollenzuschreibungen
und -stereotypen einzuschranken. Geschlechterunterschiede sollen nicht mani-
festiert oder dramatisiert, sondern kritisch in Frage gestellt werden.

Auch wenn Padagoglnnen heute der Ansicht sind, ohnehin Madchen und Buben
alle Moglichkeiten einzurdumen, um sich entwickeln zu kdnnen, so sind wir doch
in unserem Handeln beeinflusst —durch unsere eigene Sozialisation, unsere Ge-
schlechterrolle, beeinflusst durch mediale Bilder und Zuschreibungen zur Ge-
schlechterrolle und nicht zuletzt beeinflusst durch unser Gesellschaftssystem und
das System Schule.Jeder Mensch, ob Lehrerin oder Lehrer, Schilerin oder Schiiler,
stellt permanent Geschlechterverhaltnisse her,indem sie oderersich als Frau oder
Mann verhalt,ob bewusst oder unbewusst.In unserem vorherrschenden System
der Zweigeschlechtlichkeit verhalten wir uns immer einem Geschlecht zugeho-
rig.Der Prozess des so genannten,doing gender”findet auchim Schulalltag stan-
dig statt (vgl. Faulstich-Wieland 2004). Wir finden ihn in der Lehrerinnen-Schiile-
rinnen-Interaktion genauso wie zwischen Gleichaltrigen. Es bedarf der Sensibi-
litat und einer hohen Reflexionsfahigkeit von Lehrkraften, um eine Erweiterung
des Handlungsspielraumes aller zu ermdéglichen, um das System der Zweige-
schlechtlichkeit durch ein Konzept der Heterogenitat, der Vielfalt zu ersetzten.

Geschlechtersensibles Arbeiten mit 10- bis 12-Jahrigen

In den oben genannten Passagen wurde auf Unterschiede in der Sozialisation von
Madchen und Buben hingewiesen. Aufdiese Unterschiede sollte im Alter zwischen
10 und 12 Jahren besondere Riicksicht genommen werden, da sich zum Beispiel ge-
schlechterrollenkonforme Interessenunterschiede hier oft besonders verstarken.An-
dererseits sollten Lehrerinnen und Lehrervor allem auch ihre eigenen Erwartungen
an Mddchen und Buben tberprufen. Oft erwarten Lehrerlnnen von Madchen we-
niger Interesse in Naturwissenschaften, von Buben weniger Interesse in Deutsch.
Sie tragen damit selber zur Verstarkung der Unterschiede bei: In Klassen

....diedurchaus als geschlechtsegalitar bezeichnet werden kdnnen,erhaltenJungenund
Madchen vergleichbare Leistungsbewertungen und verfligen somit Uber vergleichba-
re Chancen. Gleichzeitig existieren aber auch Klassen, die als besonders geschlechts-
diskriminativ bezeichnet werden kbnnen, da hier die Chancen von Madchen und Jun-
gen sehrdeutlichgemaf des gangigen Stereotyps verteilt und damit besonders ungleich
sind.[..] Diese Variabilitatim Ausmal3,in dem Geschlechtsunterschiede zum Tragen kom-

377



Geschlechterrollenentwicklung

Anhang

378

men, kann als weiteres Argument daftir gewertet werden, dass die Ursachen flr Ge-
schlechtsunterschiede im Leistungs- und Motivationsbereich primar in einer ge-
schlechtsspezifischen Sozialisation und weniger in anlagebedingten Unterschieden zu
suchen sind.” (Dresel/Stéger/Ziegler 2006: 21)

Die dargestellten Ergebnisse zeigen, dass Einstellungen von Lehrerinnen sowie
padagogische und didaktische MalRnahmen (Stichwort Geschlechtersensible Pa-
dagogik) einen wesentlichen Teil zur Erweiterung von Kompetenzen und Inter-
essen und zur Forderungvon Begabungen von Madchen und Buben beitragen kon-
nen.Damit kann ein wichtiger Beitrag zur Erhohung der Chancengleichheit aller
Schilerinnen und Schiler geleistet werden:

JAls padagogische Ansatzstellen impliziert [...], dass Lehrkrafte stérker als bisher fir
mogliche Chancen und Disparitaten sensibilisiert, iber die Ursachen von Geschlechts-
unterschieden aufgeklart und sie systematisch zur Herstellung von gleichen Chancen
flirMadchen undJungen befahigt werden sollten.Hierzu erscheinen die Herstellung ei-
nes geeigneten Klassenklimas, die Forderung von Selbsteinschatzungen und Motivation
bei der Geschlechtergruppe mit den jeweils schlechteren Leistungen sowie die Model-
lierung von Einstellungen und Verhaltensweisen, die den traditionellen Rollenvorstel-
lungen widersprechen, als geeignet.” (Ebd.: 23).

Anregungen zur Umsetzung

Voneinander lernen — bewusstes Arbeiten in der heterogenen Gruppe
Madchen und Buben haben unterschiedliche Starken und konnenvorallem auch
im Deutschunterricht voneinander lernen. Wenn Buben mehr zu sachorientier-
ten Texten neigen, konnten diese in den Unterricht integriert werden. Madchen
haben auch etwas davon, wenn sie mit diesen Texten umgehen lernen.

Andererseits kann der Computer im Deutschunterricht besonders genutzt wer-
den. Dies kommt Buben oft entgegen, und fur Madchen ist die Verbindung von
Lesen und neuen Medien ebenso ein Gewinn.In jedem Fall muss aber hierbeiim-
mer von der Lehrperson darauf geachtet werden, dass Stereotype in der Zu-
sammenarbeit nicht verstarkt werden, sondern auf die Individualitat jedes und
jedereinzelnen Riicksicht genommenwird (vgl.Kreienbaum/Urbaniak 2006:67).

Aktivierung

Ein Erfolg versprechender Ansatz in der geschlechtersensiblen Padagogik ist die
Aktivierungder Schilerinnen und Schiler,indem aufindividuelle Interessen durch
Methoden eingegangen wird, die alle zur Mitarbeit,zum Mitreden aktivieren. Da-
zu eignen sich Methoden wie ,,Stummer Dialog“ oder ,Karusselldiskussion” (vgl.
Kreienbaum/Urbaniak: 2006:144f; auch ,Kugellager-Methode" bei Beispiel 1).

Einbeziehende Erziehung

Ein weiterer wichtiger Punkt in der geschlechtersensiblen Arbeit orientiert sich
am Konzept der ,Einbeziehenden Erziehung” von Peggy Orenstein (vgl. Kreien-
baum/Urbaniak 2006: 85). Im Rahmen des Deutschunterrichtes wirde dies be-
deuten, dass Frauen und Madnnern gleich viel Zeit und Aufmerksamkeit gewid-
met wird. Dies konnte sich zum Beispiel auf Texte beziehen,die Manner und Frau-
en als ,Role Models“ in untypischen Bereichen auftreten lassen, aber auch, dass
unterschiedliche Arten von Texten,die verschiedene Kinderansprechen,im Unter-
richt Platz haben (Comics, Lexika, Biographien, Geschichten).
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Erfundene Geschichten

Ein sehr individualisierter Ansatz, der nicht so stark auf differenztheoretische
Konzepte aufbaut, ist jener von Heide Bambach (1993). In ihrer Schreib- und Le-
seschule beruicksichtigt sie, dass das Schreiben und Vorlesen eigener Texte dem
Grundbedirfnis entgegenkommt, eigene Starken zu zeigen. In so genannten
LVersammlungen®bekommen Schilerinnen und Schiiler Texte aus der Kinder- und
Jugendliteratur vorgelesen und lesen auch eigene Texte vor. Vor allem wird den
Kindern viel Zeit und Raum gegeben, den eigenen Gedanken und Vorstellungen
nachzugehen und dabeiihrer Fantasie freien Lauf zu lassen und sie weiter zu ent-
wickeln.

Zusammenfassend baut der Ansatz darauf auf zum einen auf die individuelle
Lebenswelt von Kindern Bezug zu nehmen,zum anderen Vielfaltim Unterricht zur

Pramisse zu machen, ein wichtiger Schritt in der geschlechtersensiblen Padagogik.

Die hierangeflhrten didaktischen Ansatze werden in unterschiedlicher Weise von
den verschiedenen Praxisbeispielen aufgegriffen und umgesetzt.
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Von Marsmadchen und Jupiter-
burschen. Zur Gender-Perspektive in
der Kinder- und Jugendliteratur

Karin Haller

Im Kinder- und Jugendbuch hat sich viel verandert. Der Bruch mit traditionellen
geschlechtsspezifischen Rollenbildern zahlt,zumindestin anspruchsvolleren Tex-
ten, mittlerweile zum Standard. Es dominieren selbstbewusste, witzige und auf-
mupfige Madchen, oft begleitet von sensiblen, nachdenklichen Burschen, die
aber ihre ,neuen” Qualitaten ebenso mit Durchsetzungskraft und dem Gewinn
aufBerer Anerkennungzuverbinden haben.Wer nicht diesenVorgaben entspricht,
wird zum Aullenseiter. Neue Rollenmuster unter anderen Vorzeichen haben die
alten ersetzt.

Kinder- und Jugendliteraturistimmerschon mehr gewesen als schlicht Literatur.
Sie gilt, speziell in ihrem Einsatz in Schulklassen, vor allem auch als padagogisch-
didaktisches Medium, als Diskussionsgrundlage fur gesellschaftspolitische Fra-
gestellungen wie eben die des Gender Mainstreamings. Gender Mainstreaming
bezeichnet das Einbringen der geschlechterbezogenen Sichtweise in alle Le-
bensbereiche. Welche Sichtweisen vermittelt nun die aktuelle deutschsprachige
Kinder- und Jugendliteratur?

Jedes Buch enthalt offensichtliche oder subtil-unterschwellige Implikationen
uber Geschlechterrollen und -identitaten,vom Bilderbuch bis hin zur Literatur fir
junge Erwachsene. All die Mutter- und Vaterfiguren, Tochter und Séhne zu be-
handeln,istin diesem Beitrag unmaoglich. Allein eine Analyse der Darstellung der
Mdutter ware ein Thema fiir ein ganzes Buch, so unterschiedlich prasentieren sie
sich. Zum Beispiel stellen im Bilderbuch berufstatige und/oder alleinerziehende
Mdutter entgegen der sozialen Realitat nach wie vor eine ziemliche Seltenheit dar,
im Jugendbuch hingegen wimmelt es nur so von arbeitenden und tberlasteten
Mdutterfiguren, womit haufig das Stereotyp der nicht zu bewaltigenden Dop-
pelbelastung bestatigt wird.Doch nicht nurdie verschiedenen altersspezifischen
Genres zeigen verschiedene Zugange. Natlrlich sieht das Bild in sogenannten,,an-
spruchsvollen” Texten anders aus als in den Blichern, die sich wohlwollend mit
JLesefutter” und weniger charmant mit, Trash bezeichnen lassen.Von letzteren
wirdin der Folge nur wenig die Rede sein. |hre Rollenbilder sind meist ziemlich of-
fensichtlich.

Freche Madchen, sensible Burschen

In einem Grof3teil der Bilderblicher werden die jungen Protagonistinnen als ei-
genstandige (und oft auch eigensinnige) Individuen dargestellt, frech, aufge-
weckt und witzig. Entscheidungen lassen sie sich nicht vorsetzen, sie wollen sie
selbst treffen. Her mit den Prinzen!* nennt Heinz Janisch sein Bilderbuch, in dem

20) Janisch, Heinz: Her mit den Prinzen! Ill.: Birgit Antoni. Miinchen: Annette Betz, 2002.
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die PrinzessinihrSchicksal in die Hand nimmt:,, ich wollte mirdie Prinzen anschauen,
die um mich kimpfen. Aber leider hat mich keiner von ihnen interessiert. Aber der
da“—sie deutete auf den Prinzen,, der da hat mir gefallen.”

Die Entwicklung hin zu aktiven, selbstbewussten Madchen, die seit Jahrzehnten
fortschreitet, ist mittlerweile kein Thema mehr. Bemerkenswert ist daran mogli-
cherweise nur, dass die Charakterisierung der Bilderbuch-Madchen so vollstan-
digund umfassend als Gegenentwurf zu herkdmmlichen Geschlechterrollen da-
herkommt.

Darin ahneln sie vielen Kolleginnen im Kinderbuch flr das Erstlesealter bzw. fur
den Grundschulbereich. Auch sie sind selbstbewusst, phantasievoll, ideenreich.
Pippi Langstrumpf oder die rote Zora haben eine ganze Menge Nachfolgerinnen
bekommen.Autorinnen wie Dagmar Chidolue,Kirsten Boie, Cornelia Funke, Chris-
tian Bieniek und viele andere haben Figuren geschaffen, die sehr genau wissen,
was sie wollen. Der Klappentext zu Bienieks Sammelband Typisch Karo Karotte
erlautert, was Programm ist:,,Karo Karotte, der clevere Rotschopf, hat immer tolle
Ideen. Aber ihre beste ist der,,Club der starken Mddchen*. Den grtindet Karo Karot-
te mit ihren Freundinnen, weil es stiandiq irgendwelchen Arger mit den Jungen gibt.
Seitdem erleben die Mddchen allerhand aufregende Sachen:Sie ertappen den Stréihn-
chendieb in der Pause, bereiten das Schulfest vor und beinahe werden sie beriihm-
te Stars. Und eqgal, was passiert: Die pfiffige Karo weifs immer was zu tun ist —eben
typisch Karo."

Undwiesieht es eigentlich mitden Burschen aus? Die haben es,sowie s aussieht,
nicht leicht:,Denn Madchen sind langst die besseren Jungs,so scheint es zumindest
inder Kinderliteratur”.(Schweikart1995:10) Seit dem grundlegenden Wandel der
Kinder- und Jugendliteratur nach “68 dirfen Madchen so sein, wie man sich ihre
mannlichen Altersgenossen friiher vorstellte: mutig, neugierig, klug, mit viel ei-
genem Willen.Einstige mannliche Privilegien schwammen im Laufe der Jahrzehnte
immer weiter davon.

Was die Autorinnen vor die Frage stellte und stellt: Wie den ,neuen”Burschen be-
schreiben? Manche von ihnen statten ihn mit Attributen aus, die friher traditio-
nellden Madchen zugeschrieben wurden:sensibel,nachdenklich,schiichtern,vol-
ler Irritationen und Selbstzweifel. Wenn Jutta Treiber ihre Hauptfigur Oli mit den
Worten , Olisitzt im heifSen Sand und schreibt ein Gedicht*** einfiihrt,wird klar,dass
die klassische Bdse Buben-AG* Gesellschaft bekommen hat.

Obwohl es diese,bosen Buben“ natirlichimmer noch gibt. Auch Michel aus Lon-
neberga hat seine Erben.Etwa Espen aus Bjorn Ingvaldsens Ich bin beriihmt**: Das
Paradebeispiel eines aufgeweckten, neugierigen Buben voller Phantasie, der Be-
ratungsstellen anruft, weil er sie noch nicht braucht, Feuerloscher testet, wenn
es noch nicht brennt, oder die Wohnung behindertengerecht umbauen 3sst, so-
lange alle noch gesund sind.

Auch wenn die Buben schon mal schiichtern seindurfen,alleslassen sie sich nicht
gefallen. In der Kinderliteratur gibt es nicht nur Clubs der starken Madchen, son-

21) Bieniek, Christian: Typisch Karo Karotte. Ill.: Irmgard Paule. Wiirzburg: Arena 2001.

22) Treiber,Jutta: Oli und Purzelbaum. Freiburg i. Breisgau: Herder,1993: 7.

23) DierRen, Andreas: Die Bose Buben-AG. Oldenburg: Lappan, 2003.

24) Ingvaldsen, Bjorn: Ich bin berlihmt. Ill.: Volker Friedrich. Aus dem Norwegischen von Christel Hildebrandt.
Dusseldorf: Sauerlander,2003.
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dernnatirlichauch, Madchenhasser-Clubs“*. Die Buben in der Kinderliteratur sind
oft immer noch so, wie wir sie uns schon immer vorgestellt haben: liebenswerte
kleine Rotznasen. Dass sie jetzt literarische Kollegen an die Seite bekommen ha-
ben, die mit neuer Innerlichkeit glanzen, ist eine zusatzliche Nuance.

Fazit: Die Geschlechterdarstellungen haben die Grenzen zueinander verwischt, klas-
sische Gender-Zuschreibungenvon annodazumals sind kaum mehrzufinden.Das
Kinder-undJugendbuchvon heuteist,zumindest vordergriindig,, political correct™:

,Im Kinderbuch kann durchaus von einer zunehmenden Entpolarisierung oder Anna-
herung der Geschlechtsrollen gesprochen werden, solange ,Erotik’ in den Texten keine
Rolle spielt.Hierfinden sich—bis in die bildliche Darstellung —typische Jungen- und Mad-
chenrollen relativ selten.” (Schilcher 2001)

Vor allem in der Darstellung der Madchenfiguren hat sich viel verandert. Heute
organisierensie sich in Madchenclubs,segeln als unerschrockene Piratinnen tiber
die Weltmeere* oder spielen FuSball, und das nicht einmal schlecht.” Der Verlag
Thienemann hat sogar eine ganze Reihe mit dem Schlagwort ,freche Madchen,
freche Blicher” betitelt.

Gutso, konnte man meinen.Endlich haben wir die uralte bildungsburgerliche Vor-
stellung vom fleiRBigen, bescheidenen und tendenziell angstlichen kleinen Mad-
chen hinter uns. Doch Introvertiertheit und Sensibilitat machen die jungen Pro-
tagonistinnen, Madchen wie Buben, zu AuRenseitern, die ihren Charakter als
Manko empfinden.Mdglicherweise mehrals eine literarische Fiktion,sondern Zu-
standsbeschreibung einer neuen gesellschaftlichen Norm, die da lautet: Selbst-
bewusstsein und Durchsetzungsvermogen.

Unddarin liegt durchaus eine gewisse Problematik: So sehr wir uns dartiber freu-
en konnen, dass wir die alten, vor allem die weiblichen Rollenmuster in der Lite-
ratur losgeworden sind, so sehr sollten wir wachsam bleiben, ob nicht neue Nor-
mierungen entstanden sind,in denen es genauso verhaltens- und bewusstseins-
typische Vorgaben flr die beiden Geschlechter gibt. Nur eben andere:

,Jede Gesellschaft zeigt in ihren Kinderblichern, wie sie ihre Kinder haben will. Die Mad-
chenalsonett, kess,selbstandig, pflegeleicht.Wo bleiben aber dann die anderen, die nicht
immer eine witzige Antwort parat haben, die nicht den bunten, pflegeleichten Werbe-
fernsehkids entsprechen? Wo bleiben die ungeschickten,langsameren Madchen? Wo blei-
ben die Nachdenklichen? Werden sie jetzt die Unerwiinschten,die, Versager? Wo bleibt
die Vielfalt der Moglichkeiten,der Frauenbilder,der Vorstellungen,die wir uns immer ge-
wiinscht haben?“ (Pressler 1995: 8f)

Der entscheidende Begriff, so scheint mir, ist ,die Vielfalt der Moglichkeiten®.
Selbstverstandlichist es begriiBenswert,wenn Madchen und Buben selbstbewusst
und mitviel Eigeninitiative figuriert werden.Doch es sollte daneben Raum flr die
nicht negativ besetzte Darstellung von Kindern geben, die diesem frohlichen, al-
le Lebenssituationen meisternden Entwurf nicht entsprechen.

25) Bieniek, Christian: Der Madchenhasserclub. Wiirzburg: Arena, 2003.

26) Funke, Cornelia: Kdpten Knitterbart und seine Bande. Ill.: Kerstin Mayer. Hamburg: Oetinger, 2003.

27) Zum Beispiel Boie, Kirsten: Lena hat nur FuRball im Kopf. Hamburg: Oetinger,1996; Masannek, Joachim:
Die wilden FuRballkerle Bd. 3; Vanessa, die Unerschrockene. Frankfurt a. M.: Baumhaus, 2002; Z6ller, Elisabeth:
Die 5 Nervensagen im FuBballfieber. Frankfurt a. M.: Fischer, 2002.
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Girlies zwischen Selbstbewusstsein und
Fremdbestimmung

Schilcher spricht aber auch ein anderes Phanomen an: Dass namlich Kinder- und
Jugendbdicher beider Fragestellung der Gender-Thematik nicht tbereinen Kamm
geschoren werden konnen.

Das Jugendbuch zeigt sich hinsichtlich der Prasentation von Weiblichkeitsent-
wirfen noch inhomogener als das Kinderbuch. Da gibt es zum einen die Kamp-
ferinnen, deren Entwicklung von schwierigen Bedingungen beschleunigt wird:
Familiendramen, Kriminalitat, Drogensucht, ungewollte Schwangerschaften,
Vergewaltigungen —das Jugendbuch kennt keine Tabus.

lhnen gegenlber stehen die sogenannten ,Girlies”, junge elterliche Alptraume,
dievorallem anKleidern, Musik und Buben interessiert sind. Die ,Girlie-Literatur®,
dieinden letzten Jahren einen deutlichen Aufschwung erlebt, gibt es in allen Va-
rianten:

,willkommen in new york city, genauer gesagt auf der upper east side, wo meine freun-
de und ich wohnen, zur schule gehen, spald haben und schlafen —manchmal auch mit-
einander. wir leben in riesigen apartments mit eigenem zimmer, eigenem bad und ei-
genem telefon. (...) wir sind gebildet, haben das klassich gute aussehen unserer erzeu-
ger geerbt, tragen die angesagtesten designer und verstehen was vom feiern. (...) es ist
ein luxusleben —aber, hey, irgendjemand muss es ja fiihren.“*

Soistesin extrem Uberzeichneter Selbstironie in Cecily von Ziegesars Gossip Girl
zulesen.Beverly Hills Iasst griiRen. Die darin vermittelten Rollenbilder bestatigen
erwartungsgemaf die schlimmsten Klischees und haben praktisch nichts mit der
Realitat osterreichischer Durchschnittsleserinnen zu tun. Vielleicht erfreuen sie
sich deshalb so grofer Beliebtheit.

Und dann gibt es diejenigen, die eine ,ganz normale“Jugend erleben diirfen, mit
den ganz normalen Auseinandersetzungen mit den Eltern, Schulproblemen und
Liebeswirren.Auch diese Madchen sind frech, modern, clever.Und wenn sie es nicht
sind, dann wollen sie es werden. Die Entwicklung der Hauptfiguren zielt in Rich-
tung Selbstbewusstsein, Mut und Akzeptanz durch die Umwelt. Angste und Zwei-
fel sind zwar im Weg inbegriffen, aber nach wie vor etwas, was nicht dazugeho-
ren, sondern tberwunden werden soll.

Wenn man die Nr.1/2003 der Zeitschrift 1000 und 1 Buch® im Rezensionsteil auf-
schlagt, finden sich zum Beispiel in direkter Aufeinanderfolge Christian Bienieks
15, Jungfrau, Schlampe* mit einer mehr als eloquenten Heldin und Beatrix Man-
nels Jule zartbitter, deren Hauptfigur mit ,frech, schnoddrig und immer Vollgas
gebend” beschrieben wird.

28) Ziegesar, Cecily von: Gossip Girl. Ist es nicht schon, gemein zu sein? Aus dem Amerikanischen von Katarina
Ganslandt. Gltersloh: C.Bertelsmann, 2003.

29) 1000 und 1Buch. Das Magazin fiir Kinder- und Jugendliteratur. Herausgegeben von der AG Kinder- und
Jugendliteratur. Nr.1/Februar 2003. Diese Nummer ist schwerpunktmaRig dem Thema, Geschlechterrollen-
bilder” gewidmet.

30) Bieniek, Christian:15,Jungfrau, Schlampe. Frankfurt a. M.: Fischer Taschenbuch, 2002.

31) Mannel, Beatrix:Jule zartbitter. Bindlach: Loewe, 2002.
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Der Kampf der Madchen gegen die Rollenklischees ist zwar schon weit fortge-
schritten, bleibt aber Thema. Traditionelles weibliches Rollenverhalten und ihre
(positiv besetzte) Uberwindung ist haufig expliziter Gegenstand von Jugendbi-
chern. Hierzu sei nur als Pars-pro-toto das Buch 12 Dinge, die ich noch erledigen
muss, bevor die Welt untergeht*von Bjgrn Sortland zitiert. Die dreizehnjahrige The-
rese hat sich in den ziemlich schichternen Pastorensohn Jan verliebt und sieht
sich wohloder Ubel gezwungen, die Initiative zu ergreifen:, Viermal nehme ich das
Handy in die Hand. Fiinfmal. Sechsmal. Aber ich rufe nicht an. Das bringt Ungliick.”
Soendetdaseine Kapitel. Das nachste beginnt mit:, SchliefSlich rufe ich doch an.

Wennesdannumweitere Schritte geht, braucht sieallerdings Unterstitzungvon
auRen, bei Sortland bemerkenswerterweise vom GroRvater:

,Dann schnapp ihn dir und kiss ihn,“ sagt Opa Martin.

L Wie bitte?” hickse ich.

,Na, kiiss ihn einfach.”

,Du meinst, ich soll...”

,Ja, kiss ihn“, sagt Opa.

LAber sollte denn nichter...”

~Manner wissen nicht, was das Beste flr sie ist. Sie wissen nicht, dass sie mehrere Flie-
gen mit einer Klappe schlagen kdnnten, wenn sie es geschickt anstellen wiirden. Und
zogere nicht zu lange, Therese. Kiiss ihn einfach.”

,Meinst du das wortlich?“

,Ja,das meine ich. Aber vor allen Dingen: Sei mutig. Eines Tages wirst du sterben.*

Der Mut wird belohnt — mit einem Retour-Kuss. (Auch hier also ein Happy End.)
Dass der norwegische Autor seine Ich-Erzahlerin mit viel Selbstironie ausstattet,
tut dem Text nur gut.

Sortland spricht deutlich aus,was traditionellerweise von einem Madchen erwartet
wird. Genau das: warten.,Aber sollte denn nicht er..?"

Und umgekehrt sollte der Bursche in die Gange kommen,und wenn er zu schiich-
tern dazu ist, fallt er in wahre Gruben von Selbstvorwirfen und Minderwertig-
keitsgefliihlen. Denn fast noch mehrals die Madchen sehen sich die literarisch fi-
gurierten Burschen mit ihrer verwirrenden Sexualitat konfrontiert, traumen von
allem Moglichen und erleben denkbar wenig. Verallgemeinernd gesagt: Je sym-
pathischer sie sind, desto schwerer haben sie’s.

Die Beziehung zum anderen Geschlechtist eines der wichtigsten literarischen Mo-
tive,an denendie psychische Befindlichkeit der Figuren festgemacht wird. Auf die
begehrte Frauzuzugehen, die eigenen Angste zu Gberwinden, wird mitunter zum
Uberschreiten einer Schwelle, die einen groRen Sprung in Richtung Erwachsen-
sein bedeutet.Wenn etwa Zoran Drvenkars introvertiert-sensibler Ich-Erzahler Lu-
kasin touch the flame* am Ende des Buches nach einem vielschichtigen road-trip
mit seinem krebskranken Vater zu seiner um einiges alteren Cousine geht, in die
er sich verliebt hat, so ist dieser Schritt Symbol fiir den Abschluss seines Rei-
fungsprozesses:

32) Sortland, Bjgrn: 12 Dinge, die ich noch erledigen muss, bevor die Welt untergeht. Deutsch von Maike Dorries.
Hamburg: Oetinger, 2003.

33) Ebd.:60f.

34) Ebd.:140f.

35) Drvenkar, Zoran: touch the flame. Hamburg: Carlsen, 2001.
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,Sobald Inez die Tur 6ffnet, gibt es kein Zurtick. Es ist so ahnlich wie der Moment, in dem
ich vor dem Elternhaus meines Vaters stand und mich entscheiden musste, ob ich rein-
gehe oder nicht.Ich weil3, was ich will.Ich will meine Cousine kiissen und dieser Geschichte
damit ein Ende setzen. Die letzten Tage werden sich auf einen einzigen Punkt zu-
sammenziehen, dem nichts mehr hinzuzufiigen ist. Das Jetzt."**

Soselbstbewusst die literarischen Madels auch daher kommen mogen, so schon die
jungmannliche Sensibilitat auch dargestellt wird:Rollenvorgaben sind nicht im Nichts
verschwunden. Unterschiede des ,gender” existieren genauso wie die des ,sex”. Es
gibtjasogardie mittlerweile sattsam bekannte Theorie,dass Mannerund Frauenvon
verschiedenen Planeten stammen, die einen vom Saturn,die anderen von derVenus.

Dieser gedankliche Ansatz wird tbrigens nun auch Jugendlichen prasentiert:
Mddchen sind vom Saturn—Jungs vom Jupiter. Interplanetare Flirt-Tipps*’ nennt sich
das ziemlich plakativ arbeitende ironische ,Spezialworterbuch®, iber das sich im
Ubrigen trefflich streiten lieRe.

Was mich personlich aber fast am meisten stort, ist die Verschleierung von Nor-
men. Also wenn zum Beispiel das Madchen super-selbstbewusst und vorder-
grindig emanzipiert daherkommt, ihre Identitatsfindung aber trotzdem uber
die Frage:,Kriege ich ihn oder kriege ich ihn nicht” funktioniert. So manche Pro-
tagonistin definiert sich nichtinnerhalbeines selbstgewahlten Rahmens,sondern
fremdbestimmt.Wennsiedie, Liebe“des adorierten jungen Mannes erringt,kann
siesich auch selbst wertschatzen.Wennersie ablehnt, tut siedasauch.Und wenn
der eine sich als nicht wiirdig erweist (was die Hauptdarstellerin spatestens auf
Seite 120 entdeckt), dann muss in der Figur des bisher unterschatzten guten
Freundes die ,wahre Liebe” auf sie warten.

Um nicht falsch verstanden zu werden: Problematisch ist es dabei fir mich nicht,
wenndie daseinsbestimmende Ausrichtung aufeinen anderen thematisiert, son-
dern wenn sie als vollig in Ordnung dargestellt und nicht aufgelost wird.

Ein positives Gegenbeispiel, in dem diese Abhangigkeit glaubwdirdig tberwun-
den wird, ist Beate Dollings Hor auf zu trommeln, Herz*: Auch hier besteht Kata-
rinas Leben zunachst aus Warten. Warten auf das eigentliche Leben, das sich in
den Briefen und Telefonaten von Armand abspielt. Diese Kontakte sind ihre ,Herz-
schlage”. Doch am Ende schafft sie es, ihre eigene Identitat zu finden, Armands
letzten Brief zu zerreil’en und die Schnipsel im Wind zu zerstreuen. Seine Adres-
se bewahrt sie vorsichtshalber auf—man kann ja nie wissen.

Identitatssuche jenseits von Fremdbestimmung wird librigens auch vorrangigin
Texten behandelt,in denen das Beziehungsgegenuber das gleiche Geschlecht hat
und diese Liebe zum irritierenden Empfinden von, Anderssein® fiihrt.

Hier sei nur Tamara Bachs bemerkenswerter Roman Marsmcddchen® erwahnt, in

demsichdie Ich-Erzahlerin in ihre Mitschilerin Laura verliebt. Ein Text ohne Hap-

py End und ohne die Reduzierung der Protagonistin auf ihre Beziehungen zu an-

deren. Hier sind generelle Erwartungshaltungen an ,gender” und ,sex” gefuhlte

Sperrlinien, die Gberfahren oder eingehalten werden, und damit Hintergrundfo-

lie fur innere Auseinandersetzungen.

36) Ebd.: 203.

37) Lamb, Kathryn: M&dchen sind vom Saturn —Jungs vom Jupiter. Aus dem Englischen von Angelika
Eisold-Viebig. Aarau: Sauerlander, 2002.

38) Dolling, Beate: Hor auf zu trommeln, Herz. Hamburg: Beltz & Gelberg, 2003.
39) Bach, Tamara: Marsmadchen. Hamburg: Oetinger, 2003.
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Traumen wird man wohl noch diirfen

Die Dichotonomie der Geschlechter wird fortgeschrieben, nur unterveranderten
Vorzeichen.Neue Zuschreibungenvon Attributen undVerhaltensweisen sind auf-
getaucht. Selbstbewusstsein, Durchsetzungskraft und Akzeptanz durch die Um-
welt sind die Maximen, an denen sich die Figuren der Kinder- und Jugendlitera-
turzu messen haben.Sobald es um die Liebe geht, wird es noch komplizierter.Da
sollte man/frau namlich am besten alles konnen bzw.sein:tough und doch fremd-
bestimmt den Mann in den Mittelpunkt ihres Lebens riickend die Madchen, sen-
sibel und trotzdem zu offensivem Verhalten fahig die Buben.

Esware schon,wenn es Texte gabe, in denen jede Art von Rollenerwartungen pro-
blematisiert werden wiirde. Wenn es stimmt, dass ,gender” eine mehrdimensio-
nale Mannigfaltigkeit bildet (vgl. Sanders 2003), ware dieser Vielfalt gerade auch
inderKinder-undJugendliteratur zu entsprechen.Dass sie es nicht tut,kann man
ihrnicht zumVorwurf machen.Sie beschreibt gesellschaftliche Realitat, keine Zu-
kunftsvisionen.

Und das ware eine Utopie: Flexible und offene Identitatsangebote, in denen von
der Umwelt mit Selbstverstandlichkeit akzeptierte Individualitat nichts mehr mit
wie auch immer gearteten rollen- und geschlechtsspezifischen Erwartungshal-
tungen zu tun hat.Wo Raum fir eine Identitat besteht, in der,gender” natirlich
genauso existent ist wie,,sex”, aber jede/r sich selbst aussuchen kann, wie er/sie
es definiert. Ohne Gefahr zu laufen, damit zum AulRenseiter/ zur Aullenseiterin
zu werden, ohne Erklarungs- und Rechtfertigungsbedarf.

Traumen wird man ja wohl noch dirfen.



1 o Index

Unterrichtsgegenstande

Bewegung und Sport
16,18, 21,44, 45

Bildnerische Erziehung
10,1, 20,44, 45

Biologie und Umweltkunde
15,18, 44

Deutsch
1,2,4,5,6,7,8,9,10,11,12,14,15,16,17,18, 20, 21,22, 23, 24, 26, 27,29, 30, 31,33, 35,37, 38,
39,40, 41,42,43,44, 45,46

Englisch
4,6,15,30,38

Geographie und Wirtschaftskunde
18,20,37,41,44

Geschichte und Sozialkunde
15,16,17,20, 41, 44

Informatik
15,27,33,39,45

Mathematik
3,4,5,6,15,18,37,40, 41

Medienkunde
27

Musikerziehung
22,44

Physik
13,24

Werkerziehung
1,24,44

Alle Gegenstande, gegenstandsubergreifend
7,14, 23,25,28,32,33,35,36,40
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Strategien der Forderung der
Lesemotivation

In diesem Index werden die einzelnen Praxisbeispiele den elf Strategien der For-
derung der Lesemotivation zugeordnet. Die Zuordnung erfolgte nach dem Krite-
rium, dass in den einzelnen Beispielen die genannten im Vergleich zu den Gbri-
gen Strategien starker im Vordergrund stehen.

Unter Strategie 4, ,Unterschiedliche Praferenzen der Madchen und Buben beim
Lesen und Schreiben beachten®, werden jene Vorschlage genannt, bei denen die
Geschlechtersensibilitat dezidiert eine Rolle spielt bzw.—je nach Umsetzung des
Beispiels —spielen kann.

Die in Kapitel 3vorgestellten Modellprojekte integrieren alle elf Strategien der For-
derung der Lesemotivation.

Strategie 1: AuBerschulisches und schulisches Lesen sowohl der Madchen als
auch der Buben vernetzen

1,2,4,5,6,7,16,17,19, 20, 24, 25, 26, 27,28, 29, 31,32, 33, 34, 35,37,38,39, 43

Strategie 2: Das Lesen in das Alltagsleben der Madchen und Buben integrieren —
der Gebrauchswert der Schrift

1,2,3,4,5,6,7,16,17,19, 20, 21, 24, 26, 27, 28,32, 37,38, 39, 40, 41, 42

Strategie 3: Die soziokulturellen Kontexte der Madchen und Buben berlcksichtigen
1,2,7,8,9,10,11,12,19, 26,34, 38,39, 43

Strategie 4: Unterschiedliche Praferenzen der Madchen und Buben beim Lesen
und Schreiben beachten
8,9,10,11,12,13,16,17,19, 22, 26, 29, 31,34, 38

Strategie 5: Das soziale Alter der Madchen und Buben berlcksichtigen
10,14,19, 34

Strategie 6: Mit Texten handlungsorientiert arbeiten
5,10,11,18,19, 20, 21,22, 23,37,39, 40,41

Strategie 7: Multimodalitat und Multimedialitat von Texten einsetzen
5,9,10,11,19, 21,23,17,18, 20, 22, 26, 27,28, 29, 31,33,37,39

Strategie 8: Die Vielfalt der Lesestoffe nutzen
1,2,5,6,7,16,18,19, 25,20, 24, 26,27, 28, 29,31, 33,34, 37,38,39,43

Strategie 9: Neue Informations- und Kommunikationstechnologien integrieren
1,2,5,7,19,20, 24, 25,26, 29,30, 31,32,33,35,36,37,38,39,40,41,42,43

Strategie 10: Informationsorientiertes Lesen integrieren
1,2,3,5,10,16,18,19, 20, 24, 26, 27, 28, 33,35, 36, 37,38

Strategie 11: Texte durch deren Dekonstruktion zuganglich machen
7.17,19,22,35,36,40,41,42,43
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